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Giris

Egitim sisteminin en temel 6gesi 6gretmenlerdir. Bu agidan, 6gretmelerin
niteligi genel manada egitimin niteligine de etkide bulunmaktadir. “Ogretmenin
niteligi, egitim sistemlerinin igleyisi ve basariya ulasmasinda oldukg¢a 6nemli rol
oynamaktadir” (Koseoglu, 1994: 2). Egitimin kalitesi ve niteligi biiyiik oranda
Ogretmenlerin niteligi ile paralel ilerlemektedir. Bu a¢idan egitim sistemi
icerisinde gorev yapacak 6gretmenlerin gerek goreve baglamadan 6nce gerekse
gorev esnasinda en iyi sekilde yetistirilmeleri egitim-6gretim faaliyetlerinin
kalitesi yoniinden olduk¢a 6nem arz etmektedir (Bozkirli ve Er, 2018; Sisman,
2001). “21. yiizyilda egitim ve dgretimin yalnizca bilgi aktarmayi degil; bunun
yan1 sira 0grenmeyi, ufku genigletmeyi ve 6gretmenlerin kendini gelistirmesini
de icermesi gerektirmektedir” (Hargreaves, 2003: XI).

Ogretmenlerin tasimas1 gereken nitelikler, cagin gereksinimlerine ayak
uydurmak i¢in degigsmek zorundadir. Cagin gerektirdigi O0gretmen modeli;
Ogrenim siirecinde planlayici ve rehber olan, siireci kontrol altinda tutan, tecriibe
kazandirict faaliyetler planlayan bir iskelete biiriinmiistiir. Dolayisiyla
Ogrencilere hitap eden kaynaklar1 bulmaya ve bu kaynaklart etkili bir sekilde
kullanmaya yonlendirme, onceden Ogrendikleri bilgiler ile yeni edindikleri
bilgileri bir biitiin olarak kullanmalarini saglama, 6grencilerde merak uyandirma,
ogrencilere bilimsel aragtirmanin mantigini benimsetme, derse d6grencilerin aktif
bir sekilde katilimini saglama ve derse hazirlikli bir bigimde gelme (Bozkirli ve
Er; 2011; Piburn ve Baker, 1993), 6grencilerin dijital 6grenme becerilerini
gelistirme (Celik ve Polatcan, 2024; Er ve Alyilmaz, 2022) gibi nitelikleri tagiyan
Ogretmenlerin yetistirilmesi gelecek nesillerin gelismelere ayak uydurup egitim
Ogretim siirecinden beklenen verimin alinmasini saglayacaktir. Hedef kitlesine
uygun bir sekilde egitim almig, alanina dair yeterli bilgiye sahip, genel kiiltiir
seviyesi yliksek ve mesleki formasyonu kazanmis olan Ggretmenler egitim
sistemini bagartya ulastirabilirler (Giizel, 2010). Her meslekte oldugu gibi islerini
hakkiyla yapabilecek kisiler 6gretmen olarak gorevlendirilmelidir (Polatcan,
2019).

Ogretmenlerin egitim dgretim siirecindeki rollerinde énemli bir degisim
yasanmaktadir. Bu degisim egitim 6gretim faaliyetleri icerisinde basi ¢eken ana
dili 6gretiminde de gozlemlenmektedir. Bu dogrultuda Tiirk¢e 6gretmenlerinin
baz1 yeterliliklere sahip olmasi gerekmektedir. Buna binaen Talim ve Terbiye
Kurulu’nca hazirlanan 06.05.2008 tarih ve 00360 sayili yazi dogrultusunda
olusturulan Tiirkge Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri, 1-8. simf diizeyinde biiyiik
bir 6neme sahip Tiirkge derslerinin daha etkili olmasi, Tiirkge 6gretmenlerinin
tagimasi gereken temel niteliklerin tespit edilmesi, 6gretmenlerin ¢alismalarina
yonelik 6z degerlendirme yapabilmeleri, bu 6z degerlendirmelerden hareketle



Tiirkge derslerini sekillendirebilmeleri amaciyla yiiriirlige girmistir (TTKB,
2008). Bu baglamda Tiirkce Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri, 5 yeterlilik alan:
ve 24 alt yeterlilikten olusmaktadir. Tiirkge Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri,
Tiirkce Ogretmenlerinin; ana dili olarak Tiirk¢ce Ogretimi silirecinde Ogretim
faaliyetlerinin planlanmasini ve diizenlenmesini, 6grencilerde amaglanan temel
dil becerilerinin ve dil bilgisinin gelisimini, bunlarin artis seviyelerinin
kontroliinii, 6l¢mesini, degerlendirilmesini, siirecin daha etkili olmasi adina
Ogretmen-0grenci-aile is birliginin saglanmasini, Tiirkce 6gretmenlerinin egitim
ve Tiirkgeye dair giincel gelismeleri takip etmesini hedeflemektedir.

Tiirkcenin yurt icinde ana dili olarak 6gretimi siireci her gecen giin daha
modern ve etkili bir bi¢cimde siirdiiriilmeye devam etmektedir. Bu siire¢ devlete
bagl ilkogretim okullar ile 6zel okullar tarafindan 6rgiin ve yaygim 6gretim
yoluyla devam etmektedir. Devlete bagh ilkdgretim okullarinda 1. siniftan
baslayarak 8. sinifa kadar devam eden orgiin egitim siirecinde Tiirkce, haftalik
ders programlarinda en ¢ok okutulan ders olmakta ve en temel derslerin basinda
gelmektedir. Tiirkge dersi ile bireyin etkili ve dogru sozii bulup, sdyleyebilme
becerisi kazandirilmasi amaglanmakta (Ozcan, 2023) ve bu siiregte en biiyiik
gorev Tirkce dgretmenlerine diigmektedir. Tiirk¢enin bu kadar 6nemli ve temel
bir ders olmasina ragmen biitiin derslerde oldugu gibi Tiirk¢e dersinin
ogretiminde de Ogretmenler cesitli sorunlar karsilagsmaktadir. Tiirkge dersinin
Ogretimi siirecinde yasanan sorunlarin en aza indirilmesi hatta ortadan
kaldirilmast hem egitim Ogretim agisindan hem de Tiirk milletinin gelecegi
acisindan olduk¢a Onemlidir. Tiirkge Ogretimi ile ilgili bircok sorunun
merkezinde 6gretim siirecini yon veren d6gretmenlerin oldugu goriilmektedir. Bu
nedenle egitim-6gretim faaliyetlerinin yiiriitilmesinde en 6nemli gdrevlerden
birini iistlenen Tiirk¢e 6gretmenlerinin Tiirkge 6gretimi siirecinde karsilastiklar
ogretmenlerden kaynaklanan sorunlarin ve bu sorunlarin giderilmesine yonelik
¢Oziim Onerilerinin neler oldugunun ortaya koyulmasi gerekmektedir.

1. Amac¢

Bu arasgtirma, Tirk¢e Ogretmenlerinin ana dili olarak Tirk¢e Ogretimi
sirecinde  karsilastiklar1 ~ Ogretmen  kaynakli  sorunlari, incelemeyi
amacglamaktadir. Ozellikle dgretmenlerin 6gretim siirecini hangi yonlerden
zorlastirdigl, 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda belirlenmeye caligilmustir.
Bu dogrultuda arastirma, 6gretmenlerin deneyim ve gdézlemlerine dayali olarak
Ogretmenlerin  eksikliklerini ve sorunlu yonlerini ortaya koymay1
hedeflemektedir. Bu baglam c¢ergevesinde arastirmanin amaci; “Tlrkce
Ogretmenlerine gore ana dili olarak Tirk¢e 0gretimi siirecinde 6gretmenlerden
kaynaklanan sorunlar nelerdir?” seklinde ifade edilmistir.



Aragtirma, nitel bir ¢alisma olarak desenlenmistir. Bu ¢alisma, Erzurum il
merkezinde ve ilgelerinde yer alan devlet okullarinda yiiriitiilmiistiir. Arastirmaya
halihazirda Tiirkce 6gretmeni olarak gorev yapan 100 6gretmen katilmustir.
Ogretmenlerden elde edilen verilerin analizinde igerik analizi yontemi
kullanilmistir. Arastirma sorularina verilen cevaplardan Ornekler, dogrudan
katilimci ifadesi ile alt basliklarda konunun daha net anlasilabilmesi ig¢in
verilmigtir. Katilimcilarin adim1 kullanmamak i¢in katilimer isimleri kodlanarak
belirtilmistir. Kodlama K1, K2, K3...K100 seklinde sirali bir bi¢cimde
olusturulmustur.

3. Bulgular

Aragtirmanin  amaci dogrultusunda, Tiirkge Ogretmenlerinden alinan
goriislerin analizi neticesinde ulasilan temalar ve bu temalara iliskin bazi sayisal
veriler; Tablo 1’de dikkatlere sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilarim Ana Dili Olarak Tiirkge Ogretimi Siirecinde
Ogretmenlerden Kaynaklanan Sorunlara liskin Goriisleri

GORUSLER f %
Ogretmenlerin alan ve mesleki bilgilerinin yetersiz olmast. 34 34
Ogretmenlerin kendilerini yenileyememesi. 15 15
Ogretmenlerin 6retim yontem ve tekniklerini etkili kullanamamast. 14 14
Ogretmenlerin etkili iletisim becerilerine sahip olamamas:. 12 12
Ogretmelerin derse hazirliksiz gelmeleri. 10 10
Ogretmenlerin ana dile (Tiirkgeye) hdkim olamamas:. 7 7
Ogretmenlerin meslegini sevmemesi v isteksiz davranmast. 6 6
Ogretmenlerin derse ve égrencilere kars: gerekli hassasiveti géistermemesi, 2 2
Toplam 100 100

Tablo 1’e bakildiginda Tiirkge 6gretmenlerine gore; ana dili olarak Tiirkge
Ogretimi  siirecinde  Ogretmenlerden kaynaklanan sorunlarin  basinda,
Ogretmenlerin bazilarmin alan ve mesleki bilgilerinin yetersiz olmast (%34)
gelmektedir. Katilimcilarin  verdikleri cevaplara gore bu husustaki diger
sorunlarin; Ogretmenlerin kendilerini yenileyememesi (%15), &gretmenlerin
ogretim yontem ve teknikleri etkili kullanamamasi (%14), 6gretmenlerin etkili
iletisim becerilerine sahip olamamasi (%]12), 6gretmelerin derse hazirliksiz
gelmeleri (%10), 6gretmenlerin ana dile (Tirkceye) hakim olamamasi (%7),
Ogretmenlerin meslegini sevmemesi ve isteksiz davranmasi (%6), ve



Ogretmenlerin derse ve 6grencilere karst gerekli hassasiyeti gostermemesi (%2)
seklinde siralandigi goriilmektedir.

Tablo 1 incelendiginde toplam goriisiilen 120 6gretmenden 34’1 (%34), ana
dili olarak Tiirk¢e Ogretimi siirecinde Ogretmenlerden kaynaklanan en 6nemli
sorunun, 6gretmenlerin mesleki ve alan bilgilerinin yetersizligi oldugunu ifade
etmislerdir. Asagida bu konuda goriis bildiren katilimcilarin ifadelerinden
ornekler yer almaktadir.

¢ Alan bilgisi yetersizligi. K7

< Ogretmenlerin ~ alan  bilgisini  gelistirmemesi  veya
giincellememesi. K29

+* Alan bilgisinin eksikligi. K49

% Alani ile ilgili yeterli bilgi ve donanima sahip olmamak. K93

¢ Mesleki bilgi eksikligi. K100

Tablo 1’e gore; arastirma kapsaminda goriis bildiren 6gretmenlerden 15’1
(%15), ana dili olarak Tiirk¢e 6gretimi siirecinde 6gretmenlerden kaynaklanan en
onemli sorun olarak Ogretmenlerin kendilerini yenileyememesini 6n plana
cikarmistir. Asagida bu konuda goriis bildiren katilimcilarin ifadelerinden
ornekler yer almaktadir.

% Yenilikleri takip edememe. K45

< Ogretmenlerin atama dénemi sonrasi hicbir egitim almak

istememeleri. K64
< Ogretmenlerin giincel bilgi eksikligi veya giincel bilgilere gore
kendini gelistirme yoluna gitmemeleri. K72
% Degisen kurallari takip etmemekten kaynakli eksiklikler. K81
¢ Maalesef lilkemizde atanan 6gretmenler ben nasil olsa atandim,
bu kadar ¢alisma yeter deyip kendini gelistirmeyi birakiyor. K99
Aragtirma kapsaminda, ana dili olarak Tiirk¢e &gretimi siirecinde
Ogretmenlerden kaynaklanan en Onemli sorunlardan biri de &gretmenlerin
Ogretim yontem ve tekniklerini etkili bir bicimde kullanamamasidir. 14 (%14)
Ogretmen tarafindan dile getirilen bu sorun ile ilgili goriis bildiren katilimcilarin
ifadelerinden 6rneklere asagida yer verilmistir.
s Etkili 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmamasi. K9

CR )

*

> Ogretmenin etkili yontem ve teknikleri kullanmamasi. K50
Ogretim tekniklerinin etkili bir sekilde kullanilmamasi. K89
s Bazi 6gretmenlerin Tiirkge 6gretimi siirecinde etkili yontem ve
teknikleri tam olarak kullanmamasi dolayisiyla geleneksel 6gretime bagh
kalmasi. K91

& Ogretmenlerin tekdiize ders anlatmasi, farkli ydntem ve
tekniklere bagvurmamasi. K98

7
0'0 *,

*



Tablo 1 incelenmeye devam edildiginde, 12 (%12) Tiirk¢e 6gretmeninin ana
dili olarak Tiirk¢e Ogretimi siirecinde dgretmenlerden kaynaklanan en 6nemli
sorunlardan biri olarak, 6gretmenlerin etkili iletisim kurabilme becerilerine sahip
olamamalarim dile getirdigi goriilmektedir. Asagida bu konuda goriis bildiren
Tiirkce 6gretmenlerinden bazilarinin ifadelerine yer almaktadir.

¢ Etkili iletisim becerilerine sahip olmamak. K2
Ogretmenlerin yerel ag1z ve sive kullanmasi. K20
% Ogretmenler konusmasi ve beden dili hareketlerine dikkat
etmiyor. K82

v Bazi o6gretmenlerin aldiklar yiiksekdgretime ragmen sinif
ortaminda Istanbul agz1 yerine dogduklar ilin agz1 ile konusmaya devam
etmesi. K87

s Diksiyon ve telaffuz konularinda kendini gelistirmeme. K100
Tablo 1’e gore; 6gretmenlerin derslere hazirlik yapmadan girmeleri de ana dili

7
0.0 *,

*

olarak Tiirkce Ogretimi siirecinde Ogretmenlerden kaynaklanan Onemli
sorunlardan biridir. Toplam 10 (%10) Tiirkce 6gretmeni tarafindan vurgulanan
bu goriisle ilgili, katilimcilarin bazi 6rnek ifadelerine asagida yer verilmistir.
Ogretmenlerin derse hazirliksiz gelmesi. K4

Plansiz derse girig. K32

R/
0.0

7 7
0.0 0.0

Ogretimi planlama ve diizenlemede yetersizlik. K42

R/
0.0

Yogun bir miifredata sahip olan Tiirkce dersi i¢in planlama
yapmamasi. K68

¢ Derse hazirlikli olarak girilmemesi. K95

Calisma kapsaminda 6gretmenler tarafindan dile getirilen 6nemli sorunlardan
bir bagkas1 ise; Ogretmenlerin ana dile (Tiirkgeye) hakim olamamalar
durumudur. Toplam goriisiilen 100 6gretmenden 7’sinin (%7) ifade ettigi bu
sorun ile ilgili goriis bildiren katilimcilarin ifadelerinden 6rneklere asagida yer
verilmistir.

< Ogretmenlerin ana dile hikim olmayip metot olarak uygun
donanima sahip olmamasi. K1

3

%

Tiirk¢eyi dogru kullanmamalar1. K21
Ogretmenlerin ana dili bakimindan yetersiz olusu. K40

K/
.0

*,

*

K/
*

Ana dile hakim olamama. K88

*,

3

%

Ogretmenlerin Tiirkgeye tam anlamiyla hakim olamayis1. K90

Tablo 1’de goriildiigii lizere, Tiirkge Ogretmenlerine gore ana dili olarak
Tiirk¢e 0gretimi slirecinde 6gretmenlerden kaynaklanan 6nemli sorunlardan biri
de Ogretmenlerin meslegini sevmemesi ve isteksiz davranmasidir. Toplam
goriisiilen 100 6gretmenden 6’smin (%6) vurguladig1 bu sorun ile alakali olarak
goriis bildiren katilimcilarin ifadelerinden bazilarn asagida yer almaktadir.
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% Meslegi sevmemesi. K12
% Isteksizlik. K24
s Calismalarn karsiliginda yeterli takdiri gormemesinden ve
ekonomik kosullardan dolay isteksizlik. K59
% Ogretmenlerin ekonomik, sosyal sorunlarla ugrasmasi ve ders
yiikiinden dolay1 meslekten sogumasi. K67
% Ogretmenlerin mutsuz olusu, isine gereken ilgiyi gdstermemesi.
K93
Son olarak Tablo 1’e gore, 6gretmenlerin ana dili olarak Tiirkge Ggretimi
stirecinde Ogretmenlerden kaynaklanan sorunlardan biri olarak, 6gretmenlerin
derslerine ve Ogrencilerine gerekli Ozeni gostermemeleri oldugu ifade
edilmektedir. Toplamda 2 (%2) Tiirk¢e 6gretmeni tarafindan dile getirilen bu
sorunla ilgili katilimci ifadeleri asagida dikkatlere sunulmustur.

% Ogretmenlerin gerekli hassasiyeti gostermemesi. K62

*

7

Ogretmenlerin bireysel farkliliklara kars1 hassas olmamas1. K78

4. Sonug ve tartisma:

Tiirkce, tarih boyunca farkli donemlerden gecerek giiniimiize ulasan bir dil
olarak, insanlara kendilerini ifade etme imkani saglamigtir. Bu siiregte pek gok
defa degisim ge¢irmis ve yenilenmistir; ancak hala Tiirk insaninin diigiincelerini,
duygularin1 ve yagam tarzlarimi en iyi sekilde yansitmaya devam etmektedir.
Tiirk¢enin bu kadar gelismis bir dil olmasinda, Tiirkge 6gretiminin ¢ok dnemli
bir yeri vardir. Glinlimiizde yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan Tiirk¢e 6gretim
faaliyetlerinin her gecen giin artmasi ve dilimizi bilen insan sayisinin da bu
dogrultuda artis gostermesi Tiirkgenin gelecegi acisindan da oldukga 6nemli bir
husustur. Bahsi gecen bu faaliyetler yurt icinde Milli Egitim Bakanligina bagh
devlet okullar1 ile 6zel kurum ve kuruluslarda 1-8. simf diizeylerinde orgiin
egitim yoluyla Tiirkge dersi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu siirecte egitimin
Ogretim faaliyetlerinin en temel unsurlarinin basinda gelen 6gretmenlere biiyiik
gorevler diismektedir. Diger biitiin derslerin 6gretim siirecinde oldugu gibi
Tiirkce Ogretim siirecinde de Tiirkge Ogretmenleri c¢esitli sorunlar ile
karsilasmaktadir. Bu sorunlarmn  bir kismi ise Tirk¢e egitimi veren
ogretmenlerden kaynaklanmaktadir.

Arastirma baglaminda elde edilen bulgular ¢ergevesinde, gdriisme yapilan
Ogretmenlerin ana dili olarak Tiirk¢ce Ogretim siirecinde &gretmenlerden
kaynaklanan bircok sorunla karsilagtiklar1  goriilmektedir.  Goriisiilen
Ogretmenlerin verdikleri cevaplardan hareketle, Tiirkge 6gretmenleri bu siiregte
karsilastigi 6gretmenlerden kaynaklanan en biiyiik problemin alan ve mesleki
bilgi eksikligi oldugunu belirtmislerdir. Alan yazimi incelendiginde bu sonucu
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destekleyici mahiyette baska arastirmalara rastlanmaktadir. Ornegin; Taskaya ve
Musta (2008), siif 6gretmenlerin dortte birinin Tirkge O0gretimi konusunda
kendilerini yetersiz gordiiklerini ifade etmistir. Susar (2001) ise kendi
aragtirmasinda miifredati uygulayacak 6gretmenlerin meslek ile alan bilgi ve
becerilerinin yetersiz oldugunu dile getirmistir. Coban ve Polatcan (2018)
Ogretmenlerin tamamlayict 6l¢gme ve degerlendirme araglarini kullanmaktan
kagindiklarini belirtmistir. Maden (2011), Tiirk¢e 6gretmenlerinin %87,9’unun
drama yontemi ile dersleri islemek igin gerekli bilgi ve birikimden yoksun
olduklarimi ifade ederken, Kiicilk (2006) ise arastirmasi sonucunda Tiirkge
ogretmenlerinin; yazili anlatim hususunda mesleki bilgi, beceri ve tutumlar
bakimindan donanimli olmadiklarini dile getirmistir. Son olarak Alyilmaz (2010)
ve Er ve Simsgek (2018) ise, Tiirk¢e 6gretmenlerinin lisans egitimi doneminde
alana ait “akademik bilgileri” yeterince 6grenmeden mezun olmalarinin énemli
bir sorun tegkil ettigini vurgulamistir.

Tiirkce Ogretmenlerinin ana dili olarak Tiirkce 0&gretimi siirecinde
karsilastiklar1 6gretmen kaynakli problemlerden biri de 6gretmenlerin kendilerini
yenileyememeleridir. Bu sonucu destekleyici mahiyetteki caligmalara alan
yazininda rastlama miimkiindiir. Ornegin; Polatcan (2020), Tiirkge
Ogretmenlerinin meslege baglamalarindan sonra kendilerini gelistirmediklerini ve
yenilemediklerini vurgulamistir. Gl (2010), ilkdgretim miifettislerinin bakis
acisindan Ogretmenlerin kendilerini yenilemediklerini ve gelisime kapali
olduklar dile getirmis ve bu durumun 6nemli bir sorun oldugunu ifade etmistir.
Susar Kirmizi vd. (2014), bildiklerini yenilemeyen 6gretmenlerin 6grencilerine
evrensel ve ulusal degerleri kazandirmasimin oldukca zor oldugu belirtmistir.
Cilesiz (2014), Tirk¢e Ogretmenlerinin kendilerini yenilememelerini ve
yeniliklere kapali olmalarini, Tiirk¢e dersinde proje gelistirme agisindan 6nemli
bir engel olarak ifade ederken; Ayaz (2016) ise kendi c¢alismasinda Tirkce
ogretmenlerinin yasam boyu 6grenme ve kendilerini yenileme hususunda
eksiklikleri oldugunu ve bunun egitim Ogretim agisindan Onemli bir sorun
oldugunu dile getirmistir.

Arastirma kapsaminda toplanan verilerin analizi sonucunda ortaya g¢ikan
temalardan bir bagkasi da 6gretmenlerin 6gretim yontem ve tekniklerini etkili
kullanamamasi sorunudur. Benzer sonuglarin bulgulandigi c¢alismalardan biri
olan Karasu Avci ve Ketenoglu Kayabasi (2018) arastirmasinda, Tiirkce
Ogretmenlerinin yontem ve teknikleri kullanma hususunda istenilen diizeyde
olmadigim belirtmistir. Ayn1 diizlemde Bayram (2019), Tiirk¢e 6gretmenlerinin
siif i¢i dinleme uygulamalarina dair yontem ve teknikleri kullanmada sorunlar
yasadigimi ifade etmistir. Paralel sonuclarin ifade edildigi bir baska ¢aligmada
Karaaslan (2019), Suriyeli 6grenciler i¢in atanan Tiirk¢e 6gretmenlerinin 6gretim
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yontem ve tekniklerini etkili kullanma agisindan 6z yeterliliklerine dair
eksikliklerin oldugundan bahsetmistir. Tosun (2014) kendi ¢alismasinda Tiirkge
Ogretmenlerinin elestirel okuma ydntemini kullanmada aksakliklar yasadigini
ifade ederken; Basbayrak ve Akin (2024) ise, Tiirk¢e 6gretmenlerinin 6gretim
stirecinde klasik yontemler disinda farkli yontem ve teknikler kullanmamalarini
Onemli bir sorun olarak nitelendirmistir.

Tiirkce Ogretmenlerinin ana dili olarak Tiirkce Ogretimi siirecinde,
ogretmenlerden kaynaklanan sorunlar baglaminda dile getirdikleri diger bir sorun
da Ogretmenlerin etkili iletisim kurabilme becerilerine sahip olamamalaridir.
Alan yazimi incelendiginde bu soruna baska caligmalarda da deginildigi
goriilmektedir. Ornegin; Durukan ve Maden (2010) ile Er ve Demir (2013),
Tiirk¢e O0gretmenlerinin genel olarak diigiik bir iletisim becerisi diizeyine sahip
olduklarini ifade etmislerdir. Deniz (2015), Tiirkge 6gretmeni adaylarinin etkili
iletisim becerileri konusunda cesitli sorunlarla karsilasmis oldugu ve bu
sorunlarin ortadan kalkmasinda etkili iletisim dersinin igeriginde diizenlemeye
gidilmesi gerektigi sonucuna ulasmistir. Aksungur (2018) ise, kendi ¢aligmasinda
Tiirk¢e 6gretmenlerinin sinif i¢i etkili iletisim becerilerinde bazi eksikliklerin
oldugunu ve “cinsiyet, iletisim becerileri egitimi alma durumu, liderlik egitimi
alma durumu, yoneticilik yapma durumu, mesleki kidem, siniftaki 6grenci sayis1"
bagimsiz degiskenlerinin Tiirk¢e 6gretmenlerinin sinifigi etkili iletisim becerileri
algilarin1 etkiledigini ifade etmistir. Polatcan (2024) smifta etkili iletigimi
saglayabilmek i¢in Ogretmenlerin sozlii sorulardan yararlanabilecegini ifade
etmistir.

Aragtirma sonuglarina gore; ana dili olarak Tiirk¢e O6gretimi siirecinde,
Ogretmenlerden kaynaklanan sorunlardan biri de 0&gretmenlerin derslere
hazirliksiz gelmeleridir. Alan yazininda benzer sonuglarin ifade edildigi
caligmalardan Biger vd. (2014)’de Tiirkce Ogrenen yabanci Ogrencilerin
karsilastiklar1 en 6nemli sorunlardan bir tanesinin egitmenlerin derse hazirliksiz
gelmesi oldugu vurgulanmistir. Ozer vd. (2016), Tiirkge 8gretmenlerinin derse
hazirliksiz gelmelerini deneyimsiz 6gretmenlik ile bagdastirirken; Can ve
Ermeydan (2017) ise, 0gretmenlerin derse hazirliksiz gelmelerinin, derse olan
doyumu diisiiren 6nemli bir disiplin sorunu oldugu sonucuna ulagmislardir.

Tiirk¢e 6gretmenlerinin bu siiregte karsilastigi, 6gretmenlerden kaynaklanan
sorunlardan biri, dgretmenlerin ana dile (Tiirk¢eye) hakim olamamalaridir.
Tiirkge Ogretmenleri 6zelinde carpict olan bu sonug, alan yazininda baska
arastirmalarda da dile getirilmistir. Ornegin; Mete (2012), Tiirkceye hakim
olmayan Ogretmenlerin alan bilgisi boyutunda da sorunlar yasadigini ifade
etmistir. Akkaya (2013), 6gretmenlerin yerel agizla konusmalarinin en énemli
konusma sorunu oldugunu vurgularken; Cerit (2012) ise, 6gretmenlerin Tiirk¢eye
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hakim olmamalarinin profesyonellik dig1 bir davranis oldugunu dile getirmistir.
Nitekim 6gretmenler dgrencilerine rol model olmasi gereken kisilerdir. Buradan
hareketle Ozcan (2019), 6gretmenin nerdeyse her giin kendisini bekleyen bir grup
ogrenciye rol model olarak yapacagi telaffuz hatalarinin, anlatim bozukluklarinin
ve argo kelime kullaniminin, 6grencilerde telafisi olmayan konugma ve iletisim
sorunlarina yol acabilecegini dile getirmistir.

Calisma kapsaminda ulagilan sonuglardan biri de 6gretmenlerin meslegini
sevmemeleri ve isteksiz davranmalart sorunudur. Alan yazininda bagka
arastirmalarda da dile getirilen bu sonugla ilgili olarak, Oren vd. (2009), meslegi
kendi istegi disinda tercih eden 6gretmenlerin derslere yonelik olumsuz tutum
gelistirdiklerini ~ belirtmistir. Ayra (2015), Ogretmenlerin mesleklerini
sevmemelerinin mesleki 0z yeterlik inanglarina olumsuz etkide bulundugunu
ifade etmistir. Unisen ve Demirel (2018) ise, arastirmasinda meslegini icra
etmekte olan dgretmenlerin mesleklerine yonelik olumsuz tutumlar sergiledigi
sonucuna ulagmigtir.

Aragtirma baglaminda, ana dili olarak Tiitkce Ogretimi siirecinde,
Ogretmenlerden kaynaklanan sorunlardan sonuncusu ise; &gretmenlerin
derslerine ve Ogrencilerine gereken Ozeni ve hassasiyeti gdstermemeleridir.
Benzer sekilde alan yazininda Arslantas ve Yildiz (2014), 6gretmen adaylarinin,
okullarda yiriitilen Ogretmenlik uygulamasi dersine gereken hassasiyeti
gostermediklerini ifade etmistir. Sevim vd. (2021) ise, baz1 Tiirkge
Ogretmelerinin  bireysellestirilmis egitim programma ve bu kapsamdaki
ogrencilere gereken hassasiyeti gostermedigini belirtmislerdir.

5. Oneriler

Aragtirma bulgularindan hareketle asagidaki onerilere yer verilebilir:

Tiirkge Ogretmenlerinde biiylik bir alan ve mesleki bilgi eksikligi
bulunmaktadir. Alan ve mesleki bilgi eksikligi egitim 6gretim faaliyetlerini
zorlagtirmakta ve Tiirkce egitiminin niteligini olumsuz etkilemektedir. Bu
nedenle;

* Tirkce 6gretmenligi lisans programlarinda, 6zellikle mesleki
bilgi ve beceri kazandiran derslerin kapsami genisletilmelidir.
Ogrencilere drama ydntemi, yazili anlatim teknikleri ve dgrenci odakli
Ogretim stratejileri gibi alanlara yonelik pratik uygulamalar sunulmalidir.

* Genel baglamda tim O&gretmenlere Ozelde ise Tirkge
Ogretmenlerine yonelik siirekli ve giincel hizmet ici egitimler
diizenlenmelidir. Bu egitimlerde miifredat uygulama becerileri, yeni
yontem ve tekniklerin kullanimi gibi konular ele alinmalidir.
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*  Deneyimli ve basarili 6gretmenlerin, goreve yeni baglayan ya da
ogretmenli meslegi baglaminda kendini yetersiz goren 6gretmenlere yol
gosterip yardimer olabilecegi bir mentorluk sistemi kurulabilir. Bu
sistem, 0gretmenlerin mesleki gelisimlerine katk: saglayabilir.

*  Tiirk¢e 6gretmenlerinin alan bilgilerini derinlestirmek amaciyla,
belirli bir siireyle sinirli ve uygulama temelli sertifika programlari,
tiniversiteler ve Milli Egitim Bakanlig1 koordinasyonunda hazirlanabilir.

«  Ogretmenlerin mesleki gelisimlerini daha iyi yonetebilmelerine
yardimci olabilmek i¢in, her egitim 6gretim yil1 sonunda &gretmenleri
sire¢ performanslart1 degerlendirilebilir ve buradan hareketle
Ogretmenlere yapici geri bildirimler verilebilir.

*  Lisans egitimi sirasinda 6gretmenlik uygulamasi dersinin siiresi
artirtlmali ve 6gretmen adaylarinin gercek sinif ortamlarinda aktif olarak
Ogretim yapmalar1 saglanmalidir. Ayrica, O6gretmenlik uygulamasi
derslerinde damigsmanlik yapan 6gretim {iyeleri, gretmen adaylarini
izleyip degerlendirme ve geri bildirimde bulunma noktasinda ¢ok daha
etkin bir rol tistlenmelidir.

Tiirkce Ogretmenlerinin meslege baslama asamasindan sonra, kendilerini
yenilemedikleri goriilmektedir. Bu nedenle;

+  Ogretmenlerin kendilerini gelistirme bilincini artirmak amaciyla,
yasam boyu 0grenme anlayisi egitim sistemine entegre edilmelidir. Bu
baglamda; tniversiteler, milli egitim miudirliikleri ve sivil toplum
kuruluslart koordinasyonunda oOgretmenler icin seminer, atdlye ve
calistaylar diizenlenebilir.

+  Ogretmenlerin yenilik¢i fikirleri birbirleri ile paylasabilecekleri,
birbirlerinin gelisimlerini tecriibe aktarimiyla destekleyebilecekleri
profesyonel 6grenme topluluklari olusturulabilir.

*  Kendini gelistiren, yeniliklere acik olan 6gretmenler icin 6diil ve
tesvik sistemleri uygulanabilir. Bu sistem, 6gretmenlerin kendilerini
gelistirmeye ve yenilemeye daha fazla odaklanmalarini saglayabilir.

»  Ogretmen yetistiren lisans diizeyindeki dgretim kurumlarinda,
O0gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenmeyi igsellestirebilmeleri igin
Ogretim programlar1 yeniden gozden gegirilmelidir.

Tiirkce Ogretmenlerinin ders asamasinda Ogretim yontem ve tekniklerini
kullanmada sorunlar yasadig1 anlasiimaktadir. Ogretim ydntem ve tekniklerinin
etkili kullamlmamas1 egitimin niteligi bakimindan birgok olumsuzlugu
beraberinde getirmektedir. Bu nedenle;

*  Tirk¢e 6gretmelerinin mesleki gelisimlerini desteklemek igin
modern 6gretim yontemlerinin, dijital 6gretim araclarmin kullanimimin
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ve yenilik¢i Ogretim yaklagimlarinin ele alindigi hizmet igi egitim
programlari diizenlenebilir.

*  Deneyimli Ogretmenler ve akademisyenler; oOgretmenlerin
kullandiklar1 yontem ve teknikleri gozlemleyerek, 6gretmenlerin bu
baglamda kendilerini gelistirebilmelerine yardimei olacak yapic1 ve
destekleyici geri bildirimlerde bulunabilirler.

+  Ogretmenlerin yeni ydntem ve teknikler dgrenebilmeleri igin
bilimsel etkinliklere katilmalar1 tesvik edilmelidir.

*  Cevrimigi egitimi platformlar1 aracilifiyla 6gretmenlerin bilgiye
erisimi kolaylastirilabilir.

«  Ogretmen yetistiren kurumlarda yontem ve tekniklerin
uygulamali 6gretimlerine 6zen gosterilmeli, 6gretmen adaylari sinif igi
uygulamalar ile yetistirilmelidir.

+  Opretmen vyetistiren kurumlarda yeni ve cagdas ogretim
tekniklerini Tiirkge derslerinde uygulayabilmek igin saha ve staj
programlar1 yapilmalidir.

+  Opretmenlerin  yontem  ve  teknikleri  kullanimlarim
kolaylastirmak i¢in rehber niteliginde dokiimanlar hazirlanabilir.

e  Okullarda ortak ders plani hazirlama ve &gretim yontem ve
tekniklerinin tartisildig1 paylasim toplantilar1 yapilabilir.

Tiirkce 6gretmenleri, etkili iletisim kurabilme konusunda gerekli donanima
sahip olmalidirlar. Etkili iletisim konusunda &zensiz davranan o&gretmenler
Tiirk¢e 6gretimi siirecini bir¢ok agidan olumsuz etkilemektedir. Bu nedenle;

*  Tiirk¢ce 6gretmenlerine yonelik beden dili, empati, etkin dinleme,
acik ve net ifade teknikleri gibi konulara odaklanan hizmet igi egitim
programlari yapilabilir. Bu programlarda; 6gretmenlere rol oynama, vaka
analizi, tartisma gibi uygulamali egitimler verilerek bu baglamda pratik
yaparak kendilerini gelistirme ortamlar1 olugturulmali.

+  Egitim fakiilteleri ve ilgili diger kurumlar, 6gretmenlerin iletisim
becerilerini  gelistirmek i¢in bilimsel etkinlikler diizenleyebilir. Bu
etkinliklerde; deneyimli 6gretmenler ve akademisyenlerin, 6gretmenlere
iletisim becerileri konusunda yol gosterebilecegi mentorluk programlari
uygulanabilir.

+  Ogretmenler, etkili iletisim becerileri kapsaminda kendilerini
gelistirmeleri i¢in tesvik edilmelidir.

+  Ogretmen yetistiren kurumlarda iletisim becerilerinin
kazandirilmasina ydnelik etkin bir 6gretim siireci yiriitiilmelidir. Bu
baglamda; 6gretmen adaylarinin simif i¢inde etkili iletisim kurmay1
tecriibe edebilecegi staj ve uygulama derslerine yer verilmelidir.
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*  Cevrimig¢i 6grenme platformlar araciligiyla 6gretmenlerin etkili
iletisim becerileri ile ilgili egitimlere ulagmalari kolaylastirilmalidir.

»  Farkl kiiltiirlerden gelen 6grencilerle etkili bir sekilde iletisim
kurabilmek i¢in Ogretmenler kiiltiirel farkindalik baglaminda
egitilmelidir. Bu dogrultuda ogretmenlere empati kurabilme ve
Ogrencilerin ihtiyaclarini analiz edebilme becerileri kazandirilmalidir.

+  Ogretmenler, kendilerinin smif igindeki iletisim becerilerini
gozlemleyip degerlendirebilmeleri i¢in derslerini kaydedip daha sonra
izleyerek kendi 6z degerlendirmelerini yapabilirler.

Tiirkce 6gretmenleri 6gretim siirecini planlama ve hazirlik yapma konusunda
ozen gostermeli ve hassas davranmalidirlar. Ogretmenlerin dgretim siirecinin
planlamada ve derse hazirlik yapmada zafiyet gostermeleri Tiirkge Ogretimi
siirecini olumsuz etkilemektedir. Bu nedenle;

+  Ogretmenler hizmet i¢i egitim programlari araghgiyla etkili ders
planlama ve ders yonelik hazirlik yapma konularinda egitilebilir.

«  Ogretmenlere zamani verimli kullanma ve plan yapma
konularinda seminerler verilebilir.

«  Ogretmenlerin derse hazirhiklari ve derse yonelik plan
yapmalarin1 kolaylastiracak dijital yazilimlarin ve uygulamalarin
kullanimi tesvik edilmeli.

«  Ogrenme 6gretmen siireglerinde materyal kullanimi, 8grencilerin
kalici 6grenme eylemini gercgeklestirmelerine, 6grenmenin kalitesini
artirmalarina ve 6gretim siirecini daha verimli hale getirmelerine katki
saglamasi (Sahin ve Er, 2024) sebebiyle; Tiirkce 6gretmenleri arasinda
isbirlik¢i ¢aligma ortamlart olusturularak, Ogretmenlerin birbirleri ile
materyal ve plan paylagimlar1 yapmalari saglanabilir.

Tiirk¢e dersinin temelinin “Tiirk¢e” oldugu gerceginden hareketle, Tiirkge
Ogretmenleri goreve bagslarken Tiirkgeye olan hakimiyetleri bakimindan
uygunluklarina dikkat edilmelidir. Ogretmenlerin ana dile yeterince hakim
olamamasi, siirecin saglikli ilerlemesinin Oniindeki en biiyiilk engel olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu nedenle;

* Tiirk¢e dersine girecek Ogretmenler; sadece sinav ile degil,
ogrencilere dil bilinci, okuma sevgisi, estetik zevk ile birlikte evrensel ve
milli degerleri kazandiracak nitelikli 6gretmenleri tespit etmeye yonelik
titiz calismalar neticesinde secilmelidir. 1lgili resmi birimler, bu
konudaki gdrevlerini yerine getirmede titiz davranmalidir.

Egitim Ogretim faaliyetlerinin istenilen sekilde gerceklesmesi igin
ogretmenlerin mesleklerine olan tutumlarinin olumlu olmasi gerekmektedir.
Bundan 6tiirii Tiirkge 6gretim faaliyetlerinin en iyi sekilde ger¢eklesmesi adina
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Tiirk¢e 6gretmenlerinin basta Tiirkceye daha sonra da 6gretmenlik meslegine
kars1 olumlu bir tavir takinmalari sarttir. Bu nedenle;

+  Ogretmen yetistiren kurumlar Tiirkge dgretmeni adaylarma dil
bilinci ve mesleki biling kazandirmada etkin rol oynamalidirlar. Ay
zamanda ilgili resm1 birimlerce 6gretmenlik meslegi ¢esitli calismalarla
tesvik edilmeli; Ogretmenlik mesleginin anlamint vurgulayan ve
ogretmenleri motive eden etkinlikler diizenlenmelidir.

«  Ogretmenler arasi etkilesim artirilarak, ogretmenlerin
mesleklerine olan baghliklar gelistirilebilir.

*  Mesleginde basarili 6gretmenlerin ddiillendirildigi tesvik edici
bir sistem olusturularak, dgretmenlerin mesleklerine karsi olumlu bir
bakis agis1 gelistirmelerinin onii agilabilir.

*  Mesleki tiikkenmiglik yagayan 6gretmenler i¢in gerekli psikolojik
destekler saglanmali ve 6gretmenlerin motivasyonlarini artirici destekler
verilmelidir.

* Tiirkee Ogretmenleri i¢in siir ve edebiyat bulusmalar1 gibi
faaliyetler, 6gretmenlerin mesleklerine olan bakis agilarini olumlu yonde
gelistirebilir.

Tiirkge Ogretmenleri Ogretim siirecini planlarken hedef kitlede bulunan
ogrencilerin bireysel, biligsel, gelisimsel ve sosyal dzellikleri ile birlikte 6grenci
ihtiyaglari dikkate alinmalidir. Ogrencilerin goz ardi edildigi bir Tiirkge dgretimi
stirecinin amacina ulagmasi miimkiin degildir. Bu nedenle;

*  Tiirk¢e 6gretmenlerinin planladiklar: egitim 6gretim faaliyetleri,
Tiirkce dersinin amaglarina ve hedef kitledeki 6grencilerin ihtiyaglari ile
ozelliklerine gore diisiiniiliip tasarlanmalidir. Ancak 6grenciye gorelik
ilkesi dikkate almarak etkili ve dikkat cekici bir 6gretim yapilacagi
unutulmamalidir.

Kaynaklar

Akkaya, A. (2013). Ogretmen adaylarmin konusma sorunlarma iligkin
goriisleri. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 9(20),
405-420.

Aksungur, G. (2018). Tiirkce dgretmenlerinin sunif ici etkili iletisim becerileri
algilarimin  incelenmesi. Yaymmlanmamis Yiksek Lisans Tezi. Ahi Evran
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Kirsehir.

Alyilmaz, C. (2010). Tirk¢e Ogretiminin sorunlari. Turkish Studies
International Periodical For the Languages, Literature and History of Turkis or
Turkic, 5(3), 728-749.

17



Arslantas, H. 1., & Yildiz, M. A. (2014). Ogretmenlik uygulamasi dersinin,
uygulama Ogretim elemanlar1 ve uygulama 6gretmenlerinin goriislerine gore
degerlendirilmesi. Celal Bayar Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 12(2), 58-
84.

Ayaz, C. (2016). Ogretmenlerin yasam boyu ogrenme egilimlerinin bazi
degiskenler acisindan incelenmesi (Mardin ili 6rnegi). Yaymlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi. Bartin Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Bartin.

Ayra, M. (2015). Ogretmenlerin yasam boyu égrenme egilimlerinin mesleki
oz yeterlik inanglart ile iligkisi. Yayinlanmamis Yilksek Lisans Tezi. Amasya
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Amasya.

Basbayrak, M., & Akin, E. (2024). Coklu zeka agisindan iki dilli 6grencilerin
Tiirk¢e 6gretimindeki sorunlarinin 6gretmen goriisleriyle degerlendirilmesi. Bati
Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, 15(2), 1127-1144.

Bayram, B. (2019). Tiirkge oOgretmenlerinin smif i¢i dinleme egitimi
uygulamalarinda karsilastiklari sorunlar ve bu sorunlara yonelik ¢oziim 6nerileri.
Milli Egitim Dergisi, 48(1), 57-80.

Biger, N., Coban, 1., & Bakir, S. (2014). Tiirkge dgrenen yabanci 6grencilerin
karsilastigi  sorunlar: Atatiirk Universitesi 0Ornegi. Uluslararas: Sosyal
Arastirmalar Dergisi, 7(29), 125-135.

Bozkirl, K. C., & Er, O. (2011). Tiirkge ve Tiirk dili ve edebiyat1 6gretmeni
adaylarinin 6gretmenlik meslegine iliskin tutumlarinin ¢esitli degiskenler
acisindan incelenmesi (Kafkas Universitesi Ornegi). Turkish Studies, 6(4), 457-
466.

Bozkirl, K. C., & Er, O. (2018). Tiirk dili ve edebiyat1 6gretim programi’nin
uygulanabilirliginin 6gretmen goriislerine gore incelenmesi. Uluslararas: Tiirk¢e
Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi, 7(3), 1931-1946.

Can, N., & Ermeydan, M. (2017). Disiplin sorunlar1 ve sinif yonetimine iligkin
dgretmen ve yonetici goriisleri. Kahramanmaras Siit¢ii Imam Universitesi Egitim
Dergisi, 1(1), 38-58.

Cerit, Y. (2012). Okulun biirokratik yapist ile smif Ogretmenlerinin
profesyonel davraniglar1 arasindaki iliski. Kuram ve Uygulamada Egitim
Yonetimi, 4(4), 497-521.

Celik, M., & Polatcan, F. (2024). Ortaokul 6grencilerinin elektronik ve basili
kitap okuma tercihlerinin incelenmesi. C. Alyilmaz, S Alyilmaz ve O. Er (Ed.).
Dil ve kiiltiir arastirmalar incelemeler i¢inde (ss. 171-182). Duvar Yayinlari.

Cilesiz, A. (2014). Ortaokul ogrencilerinin yaptigi Tiirkge dersi proje
calismalarinin o6gretmen ve 6grenci goriislerine gore degerlendirilmesi (Samsun
ili 6rnegi). Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Atatiirk Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Erzurum.

18



Coban, I., & Polatcan, F. (2018). An analysis on views of prospective turkish
language teachers on peer assessment. European Journal of Education Studies,
4(4), 161-175.

Deniz, K. (2015). Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin etkili iletisim dersine yonelik
beklentileri. Ana Dili Egitimi Dergisi, 3(2), 63-80.

Durukan, E., & Maden, S. (2010). Tiirk¢e 6gretmenlerinin iletisim becerileri
tizerine bir arastirma. Sosyal Bilimler Aragtirmalar: Dergisi, 5(1), 59-74.

Er, O., & Alyilmaz, S. (2022). Web 2.0 araglari ile kiiltiir destekli yabanci dil
olarak Tiirk¢e égretimi. izmir: Duvar Yaynlari.

Er, O., & Demir, O. (2013). Konusma becerisinin Tiirkge ogretmenleri
tarafindan kullanilabilirligine iliskin Tiirk¢e 0gretmeni adaylarinin goriislerinin
incelenmesi. Turkish Studies, 8(1), 1417-1436.

Er, O., & Simsek, B. (2018). Tiirk¢e egitiminde lisans programi kaynakli
sorunlarmn degerlendirilmesi. C. Alyilmaz, O. Er ve I. Coban (Editérler), Tirkge
egitiminin giincel sorunlari (S. 265-286) iginde, Ankara: Egiten Kitap.

Giil, P. (2010). Tiirkce 6gretmenleri ile ilkogretim miifettislerinin birbirlerini
degerlendirme yaklasimlari: Bir kavram haritasi ¢aligmasi. Yayinlanmamig
Yiiksek Lisans Tezi. Gaziosmanpasa Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Tokat.

Gizel, A. (2010). Tiirkge egitimi bolimlerinde kurulmasi gerekli goriilen ana
bilim dallar1. Tiirkliik Bilimi Arastirmalart, 27, 371-83.

Hargreaves, A. (2003). Teaching in the knowledge society. Maidenhead: Open
University Press.

Karaaslan, T. (2019). Suriyeli ogrenciler i¢in atanan Tiirkce 6gretmenlerinin
akademik oz yeterlikleri. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Firat Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Elaz1g.

Karasu Avcl, E., & Ketenoglu Kayabasi, E. (2019). Siif 6gretmenlerinin
derslerinde kullandiklar1 yontem ve tekniklere iliskin goriisleri: Bir olgubilim
arastirmasi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 34(4), 926-942.

Koseoglu, K. (1994). [lkégretime Ggretmen yetistiren kurumlarda ogretim
elemam yeterliklerinin degerlendirilmesi. Yayinlanmamis Yiksek Lisans Tezi.
Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Kiigiik, S. (2006). Tirkge dgretiminde yazili anlatim ¢aligmalarinin sorularla
yonlendirilmesi. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 4(2), 181-200.

Maden, S. (2011). Tiirkge 6gretiminde drama yonteminin kullanimiyla ilgili
yasanan sorunlar. Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, (6),
107-122.

19



Mete, F. (2012). Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimine iligkin Ggretmen
goriislerinin degerlendirilmesi. Dede Korkut Tiirk Dili ve Edebiyati Arastirmalart
Dergisi, (1), 102-125.

Oren, F. S., Seving, O. S., & Erdogmus, E. (2009). Ogretmen adaylarinin okul
deneyimi derslerine yonelik tutumlarinin ve goriislerinin degerlendirilmesi.
Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi, 58(58), 217-246.

Ozcan, M. F., (2023). Iyi bir konusmanin dzellikleri. Tiirk Dili II (Ed: B. Uriin
Karahan) icinde (s. 175,178), Istanbul: Kriter Yayinevi

Ozcan, M. F., (2019). Konusma kaygis1. Konusma egitimi (Ed: S. Alyilmaz,
B. Uriin Karahan) iginde (s. 76), Erzurum: Fenomen Yayincilik.

Ozer, B., Gelen, 1., & Duran, V. (2016). Deneyimsiz 6gretmen davranislari.
Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 15(58), 822-836.

Piburn, M. D., & Baker D. R. (1993). If 1 were the teacher qualitative study of
attitude toward science. Science Teacher Education, 77(4), 393-406.

Polatcan, F. (2019). Ali Sir Nevayi'nin Vakfiye adli eserindeki egitsel
ogelerin incelenmesi. RumeliDE Dil ve Edebiyat Arastirmalart Dergisi, (15),
285-294. DOI: 10.29000/rumelide.580585

Polatcan, F. (2020). Reading tendency scale: Validity and reliability study.
African Educational Research Journal, 8(3), 11-15.

Polatcan. F. (2024). Tiirk¢e 6gretiminde 6lgme ve degerlendirme. Ana dili
olarak Tiirk¢e ogretimi kuramlar-terimler-yontemler-uygulamalar iginde (ss.
567-700). Tiirk Dil Kurumu Yayinlari.

Sevim, O., Kayman, F., & Kaya, M. (2021). Tirkce ogretmenlerinin
bireysellestirilmis egitim programi’nin (BEP) uygulanabilirligi hakkindaki
gortsleri. International Journal of Language Academy, 9(1), 159-174.

Susar Kirmizi, F., Fenli, A., & Kasap, D. (2014). Siif 6gretmeni adaylarinin
elestirel diisiinme egilimleri ile okuma aligkanliklarina yonelik tutumlar
arasindaki iliski. Uluslararasi Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim (TEKE) Dergisi,
3(1), 354-367.

Susar, F. (2001). Tirkce Ogretiminde Ogretmen boyutunda karsilasilan
sorunlar ve bunun &gretmen performansina etkileri. Pamukkale Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 10(10), 53-65.

Sahin, N., & Er, O. (2024). Tiirk¢e Ogretiminde materyal ve teknoloji
gelistirme. Ana dili olarak Tiirk¢e ogretimi Kuramlar-terimler-yontemler-
uygulamalar i¢inde (s. 601-646), Ankara: Tirk Dil Kurumu.

Sisman, M. (2001). Ogretmenlige giris. Ankara: PegemA Yaynlari.

Taskaya, S. M., & Musta, M. C. (2008). Sinif 6gretmenlerinin Tiirk¢e 6gretim
yontemlerine iligskin goriisleri. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, (27), 240-251.

20



Tosun, M. F. (2014). Ortaokullarda elestirel okuma egitiminin Tiirkce
ogretmenlerinin goriiglerine gore incelenmesi. Yaymlanmamig Yiiksek Lisans
Tezi. Dumlupinar Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Kiitahya.

TTKB. (2008). Web: 11.12.2024 tarihinde
https://oygm.meb.gov.tr/meb_iys dosyalar/2017_11/06160031 1-
YYretmen_Yeterlikleri_KitabY _tYrkYe_YYretmeni_Yzel alan_yeterlikleri_il
kY Yretim_parYa_4.pdf adresinden erisilmistir.

Unisen, A., & Demirel, N. (2018). Ogretmenlerin dgretmenlik meslegine
iliskin tutum 6lgeginin gelistirilmesi. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 17(67),
997-1013.

21



1. BOLUM

Tiirkce Ogretmenlerine Gore Ana Dili Olarak Tiirk¢e Ogretiminde
Ogrenciden Kaynaklanan Sorunlar

Faruk POLATCAN!?

! Dog. Dr., Firat Universitesi, https://orcid.org/0000-0002-6897-8932

22


https://orcid.org/0000-0002-6897-8932

Giris

Ana dili egitimi ilk yillarda g¢ocugun yakin g¢evresini taklit etmesi ile
yapilmaktadir. Cocugun dili gelisimi i¢in 6nemli olan ilk yillarda yakin ¢evrenin
bilingli davranmast gerekir. Cocugun dil gelisimine destek olunmalidir. Ninni,
masal, tekerleme ve bilmece iceren kitaplar sistemli bir sekilde g¢ocuklara
okunmalidir. Henliz okuma yazma bilmeyen ¢ocuklara konusabilecekleri yeterli
zaman taninmalidir. Boylece cocugun hem dinleme hem de konusma becerisi
desteklenmis olacaktir. Daha sonraki yillarda dilin dogru ve etkili kullanimim
benimsetmek i¢in egitim 6gretim kurumlarindan yararlanmak gerekebilir. Ciinkii
iyl bir ana dili edinimi, nitelikli bir dil egitimi ile yakindan ilgilidir (Alyilmaz,
2010; Sahin, 2019a; Akgay ve Sahin, 2015).

1. Ogrencilerin Ders Kitab1 Kullanma Sorunlari

Okullarda 6grencilerin okuma, yazma, konusma ve dinleme becerilerinin
gelistirilebilmesi icin Tiirk¢e ders kitaplar1 kullanilmaktadir (Sahin ve Er, 2024).
“Tiirk¢e ders kitaplarinin dil becerilerini gelistirici niteliginin yaninda, kiiltiirel
ve ahlaki degerlere yeteri kadar yer vermesi de, egitimin amacina ulagmasi
bakimindan 6nem arz etmektedir. Bununla birlikte Tiirk¢e ders kitaplariin
Ogrencinin soz varligini gelistirmesi ve O0grencilere estetik zevk kazandirmasi
bakimindan da zengin bir igerige sahip olmasi beklenir” (Sahin, 2019b, s. 1744).
Fakat Tirkce ders kitaplari, igerisinde yer alan metinlerin 6grencilerin kelime
dagarciklarim yeterince gelistiremedikleri (Karagdl & Tarakg1, 2019; Omeroglu
& Hakkoymaz, 2022), sozciik sayisinin yetersiz oldugu (Kan & Karadavut,
2021), okuma sevgisi kazandiramadigi, milli ve evrensel degerleri tagimada
yetersiz kaldig1 (Kayhan & Serin, 2023) vb. konularinda elestirilmektedir.

Bu sorunlarin yan sira yayimlanmasi kabul edilen ders kitaplari 5 y1l boyunca
higbir degisiklik yapilmadan o6grencilerin sirasina koyulmaktadir. Teknolojik
gelismelerle birlikte hayatin hizli bir sekilde degistigi bir cagda ders kitaplarinin
5 yil boyunca ayni kalmasi 6grenciler i¢in yetersiz kalmaktadir. Sosyal hayatinda
aile ve g¢evrenin etkisi ile onlarca uyaranla karsilasan 6grencileri bir egitim
Ogretim yili boyunca bir kitapla simirlamaya ¢alismak hayatin dogal akisina
uymamaktadir. Geleneksel ders kitabi anlayisindan degisiklik yapmak gerekir.

2. Ogrencilerin Dil Becerilerinde Yasadiklar1 Sorunlar
Dil becerileri birbirlerini dogrudan etkiledikleri i¢in ayr1 ayr1 ele almak dogru
degildir. Yapilmis bir¢ok arastirmada okuma, yazma, konusma ve dinleme dil
becerisinin birbiriyle yakin iligkide oldugu birbirini destekledigi tespit edilmistir
(Aric1 & Tagkin, 2019; Emiroglu & Pinar, 2013; Er ve Demir; 2013; Goger, 2018;
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Sahin, 2019c; Yildinm & Er, 2013). Dil bilgisi 6gretimi de dil becerileri
egitiminde konu adi belirtilmeden hedef gosterilerek hissettirilmelidir. Cok
sayida bilimsel yayinda ve Tiirk¢e 6gretim programlarinda belirtilmesine ragmen
dil bilgisi tamim ve kural ezberlettirme kiskacindan kurtulamamaktadir.
Ogretmenlerin biiyilk ¢ogunlugu kurallar1 yazdirip ezberlettirmeye devam
etmektedir (Alyilmaz, 2010; Er & Saritiken, 2022; Demir & Yapici, 2007). Dil
becerileri egitim verilirken dil bilgisi 6gretimi yapilmahdir (Bayraktar & Erkog,
2021; Erdem & Celik, 2011; Erdogan & Gk, 2009; Ciftci & Uzunyol, 2019; Isik
& Erdem, 2016).

Tiirkce 6gretmenlerinin ana dili olarak Tiirk¢e dgretiminde 6grenci kaynakli
sorunlarin tespit edilmesini amaglayan bu ¢alismanin arastirma sorusunu “Ana
dili olarak Tiirk¢ce Ogretiminde Ogrenci kaynakli sorunlar nelerdir?” ifadesi
olugturmaktadir. Arastirma sorusuna bagl olarak asagidaki alt sorulara da
aragtirma kapsaminda cevap aranmustir:

Ogrencilerin Tiirkce derslerinin amaglarina yonelik biling diizeyleri nasildir?

Ogrencilerin Tiirkce ders kitaplarini kullanma durumlari nasildir?

Ogrencilerin okuma becerisi sorunlar1 nasildir?

Ogrencilerin yazma becerisi sorunlari nasildir?

Ogrencilerin konusma becerisi sorunlar1 nasildir?

Ogrencilerin dinleme becerisi sorunlar1 nasildir?

Ogrencilerin dil bilgisi 6grenimi ile ilgili sorunlari nasildir?

Tiirkge derslerinin iglenisinde 6grenci kaynakli diger sorunlar nelerdir?

3. Yontem

3.1. Arastirma Modeli

Tiirkge 6gretmenlerine gore 6grencilerden kaynaklanan sorunlari tespit etmek
amaciyla yapilan bu aragtirma nitel arastirma desenlerinden durum caligmast
olarak tasarlanmistir. Nitel arastirma; gbzlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi
nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda
gercekci ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin
izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir (Yildirim & Simsek, 2013). Durum
calismast ise karmasik istatiksel analizlerle bulgularin elde edildigi deneysel
calismalar yerine bir kisi, olay veya kurumu derinlemesine ve boylamsal
inceleyen 6zgiin ¢aligmalardir (Paker, 2015).

3.2. Calisma Grubu

Arastirma 2024-2025 egitim 6gretim yili giiz doneminde Elazig ili Merkez
ilgesinde bulunan bir okuldaki Tiirkge Ogretmenleri ile yiirttiilmistiir.
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Aragtirmaya 6’s1 kadin, 2’si erkek olmak iizere 8 Ggretmen goniillii olarak
katilmistir. Orneklem, uygun durum calisma grubu oOrneklem ydntemiyle
belirlenmistir. Uygun durum Jrnekleminde arastirmaci verileri kolayca
toplayacagi birey ve gruplari tercih edebilir (Sonmez & Alacapinar, 2014).

3.3. Veri Toplama Araci

Verileri toplayabilmek igin arastirmaci tarafindan yapilandirilmig goriisme
formu kullanilmigtir. Yapilandirilmis goriisme formunda goriismeci sorulari
onceden hazirlar. Goriigme sirasinda sorularda herhangi bir degisiklik yapilmaz
(Ekiz, 2015).

Goriisme formu hazirlanirken Oncelikle literatiir taramasi yapilmistir. Elde
edilen form, 4 O&gretim {iyesinin uzman gorisleri dogrultusunda gdzden
gecirilmigtir. Goriisme formunun dil gecerligini saglayabilemek igin bir
ogretmenle pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulamadan elde edilen verilerden
yararlanarak goriisme formuna son sekli verilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Aragtirmada goriisme formu ile elde edilen veriler icerik analizi yontemi ile
analiz edilmistir. “Igerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen
verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir araya getirmek ve bunlari
okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde diizenleyerek yorumlamaktir” (Yildirim
& Simsek, 2013, s. 259).

Arastirma verilerinin analizinde giivenirligi saglayabilmek i¢in Miles &
Huberman’in (1994) [Goriis birligi / (Goris birligi + Gorlis ayriligl) x 100]
formiilii kullanilmigtir. iki kodlayici tarafindan tema ve kodlar ayri ayri olarak
cikartilmistir. Iki kodlayici arasindaki giivenirlik 0,86 olarak hesaplanmustir.
Gortis farklilig1 bulunan kodlar iki kodlayicinin fikir aligverisleri sonucunda ilgili
temalara karar verilmistir.

Ogretmenlerin ana dili olarak Tiirkce dgretiminde dgrencilerden kaynaklanan
sorunlarin tespit edildigi bu arastirmada veriler raporlastirilirken 6gretmenlerin
goriislerinin tam olarak yansitilabilmesi icin goriisleri ilgili kodlarla birlikte
dogrudan verilmistir.

4. Bulgular

Bu boliim, oOgretmenlerle yapilan goriisme verilerinin analizlerinden
olusmaktadir. Analizlerden elde edilen kodlar, temalar ve frekanslar
tablolastirilmistir. Tablolardaki verileri desteklemek i¢in 6gretmen goriislerine ve
arastirmact yorumlarina da yer verilmistir. Bu boliimde bulgular arastirma
sorularina gore sunulmustur.
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Tablo 1. Ogrencilerin Tiirkge dersi biling diizeylerine yonelik dgretmen

goriisleri

Tema Kod Ogretmen f %
Diisiik biling Kiiltiirel yonii gereksiz gérme 04, 05 2 25

Sinav odakli bakis 06 1 12,50
Orta  diizey Opgretmenin  amaclar1  agiklama 02, 03 2 25
biling seviyesi

Ailenin sosyoekonomik durumu 01 1 12,5

Hazirbulunusluk diizeyi 07 1 12,5
Yiiksek biling  Ilgi diizeyi yeterince yiiksek 08 1 12,5

Tablo 1 incelendiginde 6gretmenlerin biiyiik bir boliimii 6grencilerin genel
olarak Tiirkce dersinin amaglarina iliskin biling diizeylerinin yetersiz oldugunu
belirtmistir. Yalnizca 1 6gretmen 6grencileri bilingli olarak ifade etmistir.

04, 05 ve 06 ogrencilerin kiiltiirii 6nemsemeyip derslere sinav odakli
yaklasmalar1 nedeniyle biling diizeylerinin diisiik oldugunu belirtmistir. O5 bu
durumu soyle ifade etmistir:

0O5: Ogrencilerin Tiirkce derslerinin amaglarini pek kavrayamadiklarim
diistiniiyorum. Cuinkii Tiirk¢e dersi sadece dil bilgisi ogretmek degil aym
zamanda kiiltiirti de ogretmektir. Bu konuda sadece ogrencilerde degil
ogrencilikten daha ileri safhalarda olan insanlarda bile farkindalik maalesef yok.

01, 02, O3 ve O7 dgrencilerin hazirbulunuslugu ile ailenin sosyoekonomik
durumlarinin  6grencilerin Tiirkge dersinin amaglarina iliskin diizeylerini
etkiledigini vurgulamislardir. O1, ailenin sosyoekonomik durumu ile grencilerin
derslerin amagclarina iliskin biling diizeyi arasindaki iliskiyi sOyle agiklamistir:

O1: Oncelikle bu soruya verecegimiz cevap, égrencilerin akademik seviyesi,
ogrencinin yetigtigi sosyokiiltiirel yapi geldikleri ailenin ekonomik durumu gibi
konulardan bagimsiz ele alinabilecek bir durum degildir. Genel olarak anne
babasinin egitim seviyesi yiiksek, nispeten ekonomik olarak daha iyi kosullara
sahip ilgili ailelerden gelen cocuklarin Tiirk¢e dersinin dnemi ve genel
amaglarina yonelik tutumlart daha ilgili ve bilinglidir.
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Tablo 2. Ogrencilerin Tiirkce ders kitaplarimi kullanma sorunlarima iliskin
Ogretmen gorlisleri

Tema Kod Ogretmen f %
Kitaplarin ilgi ¢ekici olmamasi 02, 04 2 25
Kitaplar Metinlerin zevksiz olmasi 01 1 12,5
yetersiz Sorularin siradan olmasi 01 1 12,5
Etkinliklerin siradan olmasi 07 1 12,5v
. . Ilgi ¢ekici 05, 06 2 25
Kitaplar yeterli Anlagilir ve kullaniligh 08 1 12,5

Tablo 2 incelendiginde 6gretmenlerin biiyiik bir boliimii 6grencilerin genel
olarak Tiirkce ders kitaplarinin yetersiz olmasi nedeniyle sorun yasadiklarini
belirtmistir. 3 Ogretmen ise Ogrencilerin ders kitaplari kaynakli sorun
yasamadigini ifade etmistir.

02 ve O4 kitaplarm ilgi cekici olmamasi, O7 kitaplardaki etkinliklerin siradan
olmasi, O1 metinlerin edebi zevkten yoksun olmasi ve metinlerle iliskili sorularimn
siradan olmasi nedeniyle 6grencilerin sorunlar yasadiklarini vurgulamistir.

02 kitaplarin ilgi ¢ekici olmamasim sdyle ifade etmistir: Eger ders kitaplar:
ogrencilerin ilgisini ¢ekici ve ogretici bir sekilde tasarlanmigsa, ogrenciler
kitaplari daha etkin bir sekilde kullanabilir. Ancak, bazi égrenciler igin kitaplar
stkict veya anlagilmasi zor olabilir.

O7 etkinliklerin &grenciler tarafindan sikict bulundugunu soyle dile
getirmistir: Ogrenciler Tiirkce ders kitabini tekrar eden etkinliklerden étiirii sikict
buluyor bazen. Ancak kitap disindaki etkinlikler gelince derse katilabiliyor.

Metinlerin edebi zevkten yoksun oldugunu ve metinlerle ilgili sorunlarin
ozensiz ve yanlis oldugunu O1 su sozlerle vurgulamustir.

Ol: Ashnda &grencilerin  ders kitaplarim  kullanma istekleriyle ders
kitaplarimin icerik ve sekil ozellikleri arasinda dogrudan bir iliski oldugunu
gozlemlemekteyiz. Ozellikle dzensiz ve yanls bilgilerle dolu, zevksiz ve sikici
metinlerin yer aldigi 6grencinin ilgi seviyesinden uzak soguk ve bogucu
metinlerin yer aldigi kitaplar haliyle égrenciyi kendinden uzaklastirmaktadir.
Her metinde birbirinin aynisi ya da ¢cok benzeri sorular ¢ocuklar: sasirtmamakta
metinlerin ve sorularin tekdiizeligi dersi sikict hale getirmektedir.
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Tablo 3. Ogrencilerin okuma becerisi ile ilgili sorunlarina yénelik 6gretmen

goriisleri
Tema Kod Ogretmen f %
Dis etkenler  Teknoloji bagimlilig 01 1 6,66
Egitimin yetersiz olmasi 07 1 6,66
Kelime dagarciginin yetersiz olmas1 02, 04, O8 3
Velilerin 6rek okuma yapmamalart 01, 06 2 13,33
Okumay1 sevmemeleri 01, 08 2 20
Bireysel Dikkat dagimiklig 02 1 6,66
nedenler Kitaplarin pahali olmasi 01 1 6,66
Okuma hizinin diisiik olmasi 2 1 6,66
Telaffuz sorunu o2 1 6,66
Anlama ve yorumlama sorunu O3 1 6,66
Okuma stratejileri yok 05 1 6,66

Tablo 3 incelendiginde dgretmenler 6grencilerin teknoloji bagimliliklari,
verilen egitimin yetersiz olmasi, velilerin 6rnek okuma yapmamalar1 ve
ogrencilerin kelime dagarci§inin yetersiz olmasi ile okumayir sevmemeleri
nedeniyle okuma becerisinde sorunlar yasadiklarini vurgulamiglardir.

01 teknoloji bagimlhiligi, O7 ise verilen egitimin yetersiz olmasi nedeniyle
ogrencilerin okuma becerisinde sorun yasadiklarini belirtmistir.

07 diisiincesini sdyle ifade etmistir: Ortaokula gelmesine ragmen okuma
yazma bilmeyen dgrenciler var. Ilkokulda verilen egitimin kalitesinin artmasin
be degerlendirmenin objektif bir bicimde yapiimasi gerektigini diistintiyorum.

Ogrencilerin  kelime dagarciklarinin  yetersiz olmasimi  ve okumayi
sevmemelerini O7 sdyle aciklamistir:

O8: Kelime hazinesinin yetersizliginden bazi kelimeleri anlamlandiramamak.
Kelimelerin ¢ok anlamhiligini ayirt edememek. Okuma becerisinin oneminin
farkinda olmamatk.
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Tablo 4. Ogrencilerin yazma becerisinde yasadiklar1 sorunlara ydnelik 6gretmen

goriisleri
Tema Kod Ogretmen f %
Yazma kurallarina uymama 01, 02,03, 07,08 5 25
Dogrudan Yazma planinin olmamast 01, 02, 03, 07 4 20
etki Yazma isteksizligi 01, 02, 06 3 15
Yazdiklarini kontrol etmeme 02 1 5
Kelime dagarciginin yetersiz 01, 02, 03, 04 4 20
. olmasi
Dolaylietki o\ i ma isteksizlii 04, 05 2 10
Yaraticilik eksikligi 02 1 5

Tablo 4 incelendiginde 6gretmenler Ggrencilerin yazma becerisine iligkin
olarak hem dogrudan yazma hem de basla beceri eksikligi nedeniyle sorunlar
yasadiklari tespit edilmistir.

Ogretmen goriislerine gore ogrencilerin yazma kurallarma uymamalari,
yazma planlarinin olmamasi, yazmaya karsi isteksiz olmalar1 ve yazdiklarimi
kontrol etmeme nedeniyle yazma becerisinde sorun yasadiklari belirlenmistir.

08 dgrencilerin yazma kurallarina uymamalarini su sézlerle agiklamistir: 77k
sorunumuz harfleri eksik yazma. Ardindan harfleri yanhs formlarda yazma,
kelime tekrari yapma, ciimleler arasinda dogru gegis ve baglant ifadelerini
kullanmama, paragraf boliimlerini dogru olugturamama.

02 obgrencilerin  yazma planlart  konusundaki eksikliklerini  sOyle
vurgulamistir:  Ogrenciler, yazarken dilbilgisi kurallarina ve dogru imla
kullanmaya  dikkat etmede zorluk yasayabilirler. Bu da yazilarin
anlastlabilirligini olumsuz etkiler.

Aragtirmaya katilan Tiirkce Ogretmenleri okuma sorunlari ve yaraticilik
eksikliginin de yazma becerisinde Ogrencilerin sorunlar yasamalarina neden
oldugunu belirtmiglerdir.

01, 02, 03 ve O4 kelime dagarciklarmin yetersiz olmasi nedeniyle
dgrencilerin yazamadiklarini belirtmislerdir. O1’in sorun hakkindaki gériisleri:

O1: Yeterli diizeyde okumayan ve zihninde kelime sayisi olduk¢a az olan
cocuklarin yazma becerisi de haliyle olduk¢a problemli oluyor.

Yazma becerisi ile ilgili olarak belirlenen bir diger sorun ise yaraticilik
eksikligidir. O2 sorunu sdyle agiklamustir:

02: Bazi égrenciler, yazma siirecinde fikir iiretme veya ozgiin icerik
olusturma konusunda zorlanabilirler, bu da yazilarimin siradanlagmasina neden
olabilir.
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Tablo 5. Ogrencilerin konusma becerisinde yasadiklari sorunlara yonelik
Ogretmen gorlisleri

Tema Kod Ogretmen f %
Utangaglik 01, 02, 05, 06 4 21,04
Oz giiven eksikligi 02, 03,07, 08 4 21,04
Psikososyal Odaklanamama 02,03,08 3 15,78
nedenler Konusma kaygisi 01,02 2 10,52
Gevezelik 01 1 5,26
Gorgii kurallart eksikligi 01 1 5,26
Beceri Kelime dagarcig eksikligi 02,05 2 10,52
eksikligi Telaffuz sorunu 02 1 5,26
Sorun yok Konusma Sorunu yok 04 1 5,26

Tablo 5 incelendiginde 6gretmenler 6grencilerin konusma becerisine iligkin
olarak hem psikososyal hem de beceri eksikligi nedeniyle sorunlar yasadiklar
tespit edilmistir.

Ogretmen goriislerine gore utangaclik, 6z giiven eksikligi, odaklanamama ve
konusma kaygist nedeniyle 6grenciler konusma sorunlar1 yagsamaktadirlar.

01, 02, 05 ve 06’ya gore utangag olmalar1 nedeniyle dgrenciler konusma
sorunu yasiyorlar. O5’in konuyla ilgili ifadesi: Konusma esnasinda heyecan ve
stres yaptiklarindan konusmak istememekte, utamp sikildiklar: gézlemlenmekte.
02, O3 ve 08 dgrencilerin konusma sorunlarinin kaynaginin 6z giiven eksikligi
ve odaklanamama oldugunu belirtmistir. O3’iin gériisleri soyledir: Ogrencinin
konusurken kelimeleri toparlayamamas: zihnindeki tasarladigi konusmayt
istedigi gibi ifade edememesi strese girmesine sebep olmakta, var olan stres de
ogrencide uzun vadede 6zgiiven eksikligine yol agmaktadir.

Aragtirmaya katilan bazi 6gretmenler kelime dagarcigi eksikligi ve yanlig
telaffuz nedeniyle 6grencilerin konusma sorunu yasadiklarini belirtmistir. O2’nin
ifadesi sOyledir: Yetersiz kelime dagarcigi, 6grencilerin diistincelerini dogru
sekilde ifade etmelerini engeller ve konusmalarini simirlt hale getirebilir.
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Tablo 6. Ogrencilerin dinleme becerisinde yasadiklar1 sorunlara yénelik
Ogretmen gorlisleri

Tema Kod Ogretmen f %
Dikkat eksikligi 01, 02, 03, 04, 06 5 38,45
Anlama giigliigii 02, 05,07 3 23,07
. Hizli konusma 02 1 7,69
Bireysel . e .
Motivasyon eksikligi 02 1 7,69
nedenler e *
Konsantrasyon eksikligi 02 1 7,69
Dinleme kurallarma 08 1 7,69
uymama
Nesnel Sikicr igerikler 01 1 7,69

nedenler

Tablo 6 incelendiginde 6gretmenler dikkat eksikligi, anlama giicliigii, hizli
konusma, motivasyon eksikligi, konsantrasyon eksikligi ve dinleme kurallarina
uymama nedeniyle Ogrencilerin dinleme becerisinde sorunlar yasadiklarini
vurgulamistir. O4 &grencilerin dikkat eksikligi sorunun sdyle aciklamustir:
Osrencilerin dinleme becerisine 6nem vermemesi 6gretmeni dinleme konusunda
¢ok biiyiik sorunlara sebep olmaktadir. Daha ¢ok 6gretmeni dinlemekten ziyade
zihninde ne soyleyecegini tasarlamasi ogretmenin ne dedigini anlamamasina,
derse odaklanma ve dersi anlama konusunda olumsuz sonuglara yol agmaktadr.
Anlama gii¢liigii, hizl1 konusma ve motivasyon sorunu ile ilgili olarak O2’nin
gorlisleri: Bazi  dgrenciler, ozellikle uzun ya da karmagsik metinlerde,
dinlediklerini anlamakta zorlanabilirler. Ogrenciler, égretmenlerin veya diger
konusmacilarin hizli bir sekilde konusmast halinde, dinlediklerini takip etmekte
zorlanabilirler. Ogrenciler, dinleme aktivitelerine yeterince ilgi gostermeyebilir
veya bu beceriyi gelistirmeyi istemeyebilirler, bu da basariyt etkiler.

Tablo 7. Ogrencilerin dil bilgisi konularinda yasadiklar1 sorunlara yonelik
Ogretmen gorlisleri

Tema Kod Ogretmen f %
Konularm soyut olmast 01, 02, 04, 05, 07, 08 6 42,84
Konularin ~ IO
dogasi Konularin karmagsikligt (")2, 03, 06 3 21,42
Sikic1 olmasi 02 1 7,14
Bireysel On yargilar 01, 08 2 14,28
nedenler Tekrar yapilmamasi 08 1 7,14
Nesnel Sikici igerikler 01 1 7,14
nedenler
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Tablo 7 incelendiginde &gretmenler dil bilgisi konularinin soyut olmasi
nedeniyle ve 6grencilerin bazilarinin kisisel 6zellikleri nedeniyle 6grencilerin
sorun yasadiklarini belirtmistir.

01, 02, 04, 05, O7 ve O8’in gériislerine gore dil bilgisi konularinin soyut
olmasi nedeniyle 6grencilerin sorun yasadiklarim vurgulamistir. O7°nin ifadesi
sOyledir: Dil bilgisinin daha soyut olmasi, konuyu zihinde soyutlastiramamaktan
kaynakly anlamakta gii¢liik yagamaktalar. Dil bilgisi konularinin karmasik olmasi
nedeniyle 02, O3 ve 06 6grencilerin dil bilgisi konularinda sorun yasadiklarim
ifade etmistir. O3’iin konuyla ilgili goriisleri: Ortaokulda simf seviyesi arttikca
ogrencilerin dil bilgisi 6grenimi ile ilgili sorunlar artmaktadir. Ciinkii ortaokulun
ilk seviyelerindeki siniflarda dil bilgisi egitimini tam gelistiremeyen 6grenciler 7
ve 8. sumiftaki biraz daha zorlasan dil bilgisi konularinda sorun yagamaktadirlar.

01 ve O8 6n yarg1 nedeniyle 6grencilerin dil bilgi konularin1 6grenmelerinde
sorun yasadiklarim belirtmistir. O8’in goriisii: Konularin bazen soyut olmasi
nedeniyle anlayamamalart On yargili oluslart Birbiriyle baglantili olan
konularda on 6grenme eksiklerinin bulunmasi

Tablo 8. Ogrencilerin Tiirkge derslerinin islenisi ile ilgili yasadiklar1 diger

sorunlar
Tema Kod Ogretmen f %
Dikkatsizlik 01, 02,05 3 21,42
Motivasyon Eksikligi 02, 08 2 14,28
Tekrar yapmamalari 04, 05 2 14,28
Bireysel sorun  Derslere hazirliksiz gelmeleri 01 1 7,14
Gorgii kurallan eksikligi 01 1 7,14
Ifade giicliigii 02 1 7,14
Okuma aligkanlig1 edinememe 06 1 7,14
Ders materyali bulundurmama 01 1 7,14
Materyal . . N
Ders kitaplarindaki etkinliklerden O3 1 7,14
sorunu
sikilmalart
Ailevi sorun Ailevi sorunlar 02 1 7,14

Tablo 7 incelendiginde Ogretmenler bireysel, ailevi ve materyal eksikligi
nedeniyle 6grencilerin sorun yasadiklarini belirtmistir.

Ogretmenlere gore dikkatsizlik, motivasyon eksikligi ve 6grendiklerini tekrar
yapmamalari nedeniyle 6grencilerin sorun yasadiklarini belirtmistir.

Dikkat eksikligi nedeniyle O1, 02 ve O5 &grencilerin sorun yasadigin
vurgulamistir. O1’in ifadesi soyledir:

O1: Ogrencilerin derse dikkatini vermemesi, siirekli gereksiz konusma icinde
olmalari, doymak bilmedikleri icin ders siiresince gizli ya da acgiktan siirekli bir
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seyler yemeleri, icmeleri, sakiz ¢ignemeleri. Siirekli onlart uyarmak zorunda
kalmamiz dersin islenisini etkilemektedir.

Motivasyon eksikligi nedeniyle O2 ve O8 6grencilerin sorun yasadiklarimi
belirtmistir. 02 nin konuyla ilgili diisiincesi sdyledir:

02: Bazi 6grenciler Tiirkge dersine yeterince ilgi gostermeyebilir. Bu durum,
dersin igerigi veya ogretim tarzi nedeniyle ogrencinin derse karsi isteksiz
olmasina yol agabilir. Motivasyon eksikligi, dersin etkin bir sekilde islenmesini
engelleyebilir.

Bireysel sorunlara ek olarak 6gretmenler materyal ve ailevi sorunlar nedeniyle
ogrencilerin Tiirkge dersinde sorun yasadiklarimi belirtmistir. O3 materyal
sorununu soyle aciklamistir:

O3: Cocuklar benzer etkinlikleri yaptiklar: icin ders icerigi sikici gelmekte ve
derste sikilmaktalar.

5.  Sonug ve Tartisma

Bu arastirma Tiirk¢e 6gretmenlerinin goriislerine gore ana dili olarak Tiirkce
Ogretiminde &grencilerden kaynaklanan sorunlart tespit etmek amaciyla
yapilmistir. Arastirmada yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Formda
sorulan 8 arastirma sorusu ¢ercevesinde elde edilen sonuglar tartigilmagtir.

Tiirkge Ogretmenleri, ¢ogunlukla 6grencilerin Tiirkge dersinin amaglart
konusunda bilingsiz olduklarini diisiinmektedir. Dersin kiiltiirel yonlerinin
gereksiz goriilmesi, sinav odakli bakis, ailelerin sosyoekonomik durumlar ve
hazirbulunusluk seviyelerinin diisiik olmasi nedenlerinden dolay1 6gretmenler
ogrencilerin Tiirkce dersi bilinglerinin diisiik seviyede olduklarini belirtmistir. 2
ogretmen ise Tiirkce ders bilincinin kazandirilmasinda 6gretmenlerin belirleyici
rol oynadiklarini isaret etmistir. 2024 Tiirkge Ogretim Programu ile 6grencilerin
okudugundan, dinlediginden / izlediginden hareketle s6z varliginin ve dil
zevkinin gelistirilerek dil bilincine ulasmalar1 amaglanmaktadir (TUDOP, 2024,
s. 5). Bu nedenle 6gretmenlerin ve ders kitaplarinin 6grencilerde dil bilinci
olusturacak nitelikte olmalari gerekmektedir. Ogretmen ve 6gretmen adaylari ile
yapilan ¢aligmalarda (Arslan & Kilig, 2020; Bulut & Coskun, 2020; Teksan &
Kanik Uysal, 2018) Tirkce ve Tiirk Dili Edebiyati 6gretmen adaylarinin ve
ogretmenlerin Tirkce dersi bilinglerinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Tiirkge
ders kitaplar1 ¢evre bilinci (Giilersoy & Civil, 2023), kok degerler (Cin &
Tanriseven, 2024), kiiltiir aktarim arac1 (Unveren - Kapanadze, 2018; Uziimcii &
Karahan, 2024; Kagkaya & Duran, 2009), somut olmayan kiiltiir miras (Giilden,
vd., 2023; Kolag, 2009), deniz kiltirii (Giilden & Akinci, 2023) vb. pek ¢ok
acidan incelenmis olmasina ragmen Tiirk¢e bilincine yonelik herhangi bir
calisma bulunmamaktadir.
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Yapilan arastirmada Tiirk¢e dgretmenlerinin biiyiik boliimii, kitaplarin ilgi
cekici olmadigimi ve kitaplardaki metinlerin edebi zevkten yoksun olmasi
nedeniyle 6grencilerin ders kitaplarina yeterince ilgi géstermedigini, 2 Tirkce
Ogretmeni ise kitaplarin edebi zevk agisindan yeterli oldugunu vurgulamistir.
Tiirkce Ogretmenleri ile yapilan c¢alismalarda Tirkce ders kitaplarindaki
metinlerin 6grencilere edebi zevki kazandirmaktan uzak oldugu belirlenmistir
(Coskun & Cetinkaya, 2020; Celikpazu & Aktas, 2011; iscan & Ada, 2007).

Tiirkce 6gretmenleri 6grencilerin teknolojiye bagimli olmalari, yetersiz egitim
almalari, kelime dagarciginin yetersiz olmasi ve okumay1 sevmemeleri nedeniyle
okuma becerisinde sorun yasadiklarini belirtmistir. Kizilkaya (2024) teknoloji
bagimliliginin dikkat siiresini kisitlamasi nedeniyle okuma sorununa neden
oldugun ifade etmistir. Kelime dagarcigini gelistirmek igin ise ¢ocugun ilgisini
ceken her tiirlii metnin okunabilir (Géger & Garip, 2021; Ozdamar vd. 2022).
Ayrica dgretmenlere gore velilerin 6rnek okuma yapmamalar1 da 6grenciler i¢in
okuma sorunlarina neden olmaktadir.

Aragtirmada 6gretmenler 6grencilerin yazma kurallarma uymadiklari, yazma
plan1 yapamadiklart ve yazma konusunda isteksiz olduklari belirlenmistir.
Aragtirmayla uyumlu olarak Saylik Isik (2022) 8. smif 6grencilerinin yazma
becerisinde isteksiz olduklarii belirtmistir. Halk edebiyati iirlinlerinden
yaralanmanin bu sorunu ¢ézebilecegini vurgulamistir. Dogan (2020) yazma plam
yapmanin yazmanin geri kalan biitiin basamaklarin1 etkiledigini tespit etmistir.

Tiirkce Ogretmenleri Ogrencilerin utangaglik, 6z giliven eksikligi ve
odaklanamama nedeniyle konusma becerisine iligkin sorunlar yasadiklarini ifade
etmisler. Oz giiven eksikligi ve utangaglik gibi psikolojik sorunlarin konusma
becerisi sorunlaria neden olabilir (Akkaya, 2013; Unal & Degeg, 2024).

Aragtirmada Tiirkce Ogretmenleri dikkat eksikligi ve anlama giicliigii
nedeniyle o6grencilerin dinleme becerisinde sorun yasadiklarini belirtmistir.
Ogretmenler smif icinde &grencilerin  dikkat siirelerini artirp  derse
odaklanabilecekleri ortamlar olusturtulabilirler (Bagskan & Deniz, 2015; Bayram,
2019; Dingel, 2018).

Dil bilgisi konularmin soyut ve karmasik olmasi nedeniyle Tiirkce
Ogretmenleri 6grencilerin sorunlar yasadiklarini belirtmistir. Ayrica 6gretmenlere
gbre On yargi nedeniyle 6grenciler dil bilgisi konularinda sorun yasamaktadirlar.
Giliven (2013) on yargi nedeniyle Ogrencilerin dil bilgisi konularindan
korktuklarini vurgulamaistir.

Bu sonuglar 1s18inda Ogretmenlere ve arastirmacilara su Onerilerde
bulunulabilir:

Yapilan arastirmalarda Tiirk¢e 6gretmenlerinin Tiirkge dil biling diizeylerinin
yiiksek oldugu belirlenmistir. Tiirk¢e ders kitaplarinin Tiirk¢e bilinci kazandirip
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kazandirmadigi belirlenmemistir. Bu nedenle ders kitaplarinin dil bilinci islevinin
olup olmadigi arastirilabilir.

Cok sayida yayinevinin ders kitaplarindan yararlanilmasina ragmen Tiirkge
ders kitaplarindaki metinlerin ve etkinliklerin birbirinin benzeri oldugu ve
metinlerin edebi zevki kazandirmaktan yoksun oldugu pek cok arastirmada
ortaya konmustur. Ogretmenlerin kullanabilecekleri alternatif metinler ve
etkinlikler sunulmalidir.

Okullarda 6gretmenlerin Onerileriyle popiiler kitaplar 6grencilere aldirilip
okutulmaktadir. Bu kitaplarin pek ¢ogunun ¢ocuk duyarliligindan ve edebi zevk
kazandirmaktan uzak oldugu goriilmektedir. Bu nedenle MEB giincel kitap
okuma listeleri hazirlamalidir.

Ogrencilere okuma sevgisi kazandirabilmek i¢in okullarda biitiin grencilerin
katilabilecegi belirlenen kitaplara iliskin bilgi yarismalar: diizenlenebilir.

Dil bilgisi konularinda bazi 6grencilerin ¢ekindikleri tespit edilmistir.
Ogretmenler eski aligkanliklarla dil bilgisi konularini geleneksel ydntemlerle
islemektedirler. Miifredata uygun olarak dil bilgisi konularinin islevsel dil bilgisi
anlayisina gore Ogretiminin yapilmasi gerekir. Bu konuda ogretmenlerin
farkindalik kazanabilecekleri etkinlikler diizenlenebilir.
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Bu boliimde Tiirkge Ogretmenlerine gore ana dili olarak Tiirkge 6gretiminde
Tiirk¢e dersi 6gretim programindan kaynaklanan sorunlar ele alimmistir. Bu
kapsamda “Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin Yogun Olmas1”, “Tiirkce Dersi
Ogretim Programinda Bireysel Farkliliklarin Goz Ardi Edilmesi”, “Tiirkge Dersi
Ogretim Programmin Gergek Hayata Uygun Olmamasi” ve “Tiirkce Dersi
Ogretim Programi igeriginin Siirekli Degistirilmesi” baslklarina 6gretmen
goriislerinden ulagilmistir. Bu bagliklar alan yazini1 g6z 6niinde bulundurularak
derinlemesine tartigilmistir.

1. Tiirkce Dersi Ogretim Programinin Yogun Olmasi

Tirk¢e dersleri, 6grencilerin iletisim becerilerini ve diigiinme becerilerini
gelistirmek agisindan biiyiik bir 6neme sahiptir (Er ve Simsek, 2018; Polatcan,
2024). Ancak Tirk¢e dersi dgretim programinin yogunlugu, hem 6gretmenler
hem de 6grenciler icin ¢esitli zorluklar dogurmaktadir. Asagida 6gretmenlerden
birinin bu konudaki goriisii sunulmaktadir:

Cok yogun bir miifredat olmasi. Her seyi ¢ok kisa bir
siirede ogretmeye programlanmis olmasi (02).

Tiirkce dersi 6gretim programi, dil yapilari (Giincellenen Tiirkce dersi 6gretim
programinda dil bilgisi yerine tercih edilmistir.), degerler egitimi, iist diizey
diistinme becerileri, okuma, yazma, dinleme / izleme ve konusma becerilerini
kapsayan genis bir igerik yelpazesine sahiptir. Bu genis kapsam, 6gretim
siirecinin yogun ge¢mesine neden olmaktadir. Tiirkce Ogretmenlerine gore
ogrenciler, her bir dil becerisini gelistirmek i¢in sinirli bir zaman dilimine
sahiptir.

Kaya ve Aydin (2024) ¢alismalarinda, 2024 programinda kazanim ifadesinin
O0grenme c¢iktilar1 ifadesiyle degistirildigini, tema ve zorunlu tema sayisini
azaltildigimni, dil yapilar1 ve kelime bilgisine yonelik ¢iktilar ekledigini, gorev
odakli dlgme ve degerlendirmenin benimsedigini, iretim atolyeleri, gapraz
program bilegenleri ve kavramlari eklendigini ve konularin igerigi, islem akist
gibi ozelliklere yer verildigini tespit etmistir. Onlara gore giincellenen program,
Tiirkiye’deki okullarin fiziki kosullar1 ve siniftaki 6grenci sayilarindan dolay1 her
okulda uygulanabilir goziikmemektedir. Tiirkge Ogretmenleri de giincellenen
program hakkinda benzer goriis bildirmislerdir. Bu baglamda Tiirkge dersi
Ogretim programinin yogunlugu, hem 6grenciler hem de 6gretmenler icin gesitli
olumsuz sonuglar dogurabilir:

Stres ve Kaygi: Ogrenciler, yogun program nedeniyle stres ve kaygi
yasayabilirler. Bu durum, 6grenme motivasyonunu olumsuz etkileyebilir ve
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Ogrencilerin derse olan ilgisini azaltabilir. Arastirmalar, yiiksek diizeyde stresin
ve kayginimn bir¢ok acidan olumsuz etkisinin olabilecegini gdstermektedir
(Bowling vd., 2015; Pekrun, 1992; Polatcan, 2016; Polatcan, 2019a; Sahin,
2019).

Yiizeysel Ogrenme: Yogun igerik, Ogrencilerin konular1 derinlemesine
anlamalarin1 zorlastirabilir. Bu durum yiizeysel bir 6grenmeye yol acarak,
ogrencilerin dil becerilerinin gelisimini olumsuz etkileyebilir. Yogun igerik
sunumunun dgrencilerin kavramsal anlayisini olumsuz etkileyebilir. Ogrenciler,
cok fazla bilgi ile karsilastiklarinda, bu bilgileri derinlemesine islemek yerine
ylizeysel bir sekilde 6grenmeye yonelebilir (Biggs, 1999).

Ogretmen Yiikii: Ogretmenler, yogun program nedeniyle daha fazla ders saati
ve daha fazla 6grenci ile ilgilenmek zorunda kalabilir. Bu durum, 6gretmenlerin
is yiikiinii artirarak, 6gretim kalitesini diisiirebilir. Yogun is yiikii, 6gretmenlerin
ders hazirlama, 6grenci degerlendirme ve 6grenci ihtiyaglarina yanit verme gibi
gorevlerini zorlastirabilir (Joe ve Mtsi, 2024).

Tiirkce dersi 6gretim programinin yogunlugunu azaltmak ve daha etkili bir
O0grenme ortami1 saglamak i¢in bazi ¢oziimler onerilebilir:

Programin Gozden Gegirilmesi: Egitim uzmanlar Tiirkge dersi dgretim
programini gozden gegirerek, gereksiz veya tekrarlayan konulari belirleyebilir ve
programi sadelestirebilir. Glincellenen programin taslak halinde birgok kesimden
binlerce goriis alinmasina ragmen bunlarin higbiri uygulanmamistir. Tiirkce
Ogretmenleri de bu diisiinceyi desteklemislerdir.

Esnek Ogretim Yontemleri: Ogretmenler, dgrencilerinin 6zel gereksinimlerine
uygun esnek 6gretim yontemleri kullanarak yogun bir programin uygulanmasini
kolaylastirabilir. Bu yaklagim, 6grencilerin hem rahat hem de 6grenme stillerine
uygun bir hizda ilerlemelerini saglar.

Degerlendirme Yontemlerinin Cesitlendirilmesi: Sadece sinav odakli bir
degerlendirme yerine, proje tabanli, grup c¢alismasi ve sozlii sunumlar gibi
alternatif degerlendirme yontemleri de kullanilabilir (Coban ve Polatcan, 2018).
Boyle bir yaklasim, &grenciler i¢in daha anlamli O6grenme siireglerini
kolaylastirabilir.

Tiirkiye’deki Ogretim programinin yogunlugu, egitim sistemi igerisinde
onemli bir sorun teskil etmektedir. Bu sorunun iistesinden gelebilmek icin
programin gozden gegcirilmesi, esnek ogretim yontemlerinin benimsenmesi ve
degerlendirme yoOntemlerinin ¢esitlendirilmesi gerekmektedir. Bu yaklasim,
ogrencilerin dil becerilerini daha etkili bir sekilde gelistirmelerine olanak
tantyarak Tiirkce dersindeki 6gretimin kalitesini artiracaktir.
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2. Tiirkce Dersi Ogretim Programinda Bireysel Farkliiklarin Géz Ardi
Edilmesi

Bireysel farkliliklar, 6grencilerin 6grenme siireclerinde 6nemli bir rol
oynamaktadir. Her 6grencinin 6grenme stili, ilgi alanlari, bilissel yetenekleri ve
duygusal durumlan farklilik gosterir. Tiirkge O6gretmenlerine gore Tiirkce dersi
Ogretim programinda bu bireysel farkliliklarin g6z ardi edilmesi, 6grencileri
birgok yénden olumsuz etkileyebilir. Ogretmenlerden ikisinin goriisiine asagida
yer verilmistir:

Miifredatin  gerekli giincellemeleri yapmamasi, genel
gecer bir anlayiy ile bireysel farklar: goz ardi etmesi en biiyiik
etken bana gore (01).

Miifredatin tiim ogrenciler igin kapsayici olmamast yani
her &grenciye aym sekilde hitap etmemesi. Ogrencinin
yasadigr  ¢evre, aile, almis oldugu egitimin  aym
olmamasindan bu unsurlar baz alinmistir (0O71).

Bireysel farkliliklar, Ogrencilerin O6grenme siireglerinde karsilastiklari
zorluklari ve firsatlar1 belirler. Ogrencilerin dil becerileri, kelime dagarciklari,
okuma hizlar1 ve anlama yetenekleri gibi bircok faktdr, bireysel farkliliklarla
sekillenir (Tomlinson, 2001). Bu baglamda, 6gretim programlarinin s6z konusu
farkliliklart gbéz Oniinde bulundurmasi, tiim O&grencilerin potansiyellerine
ulagmalarina yardimer olabilir. Tiirkce dersi Ogretim programinda bireysel
farkliliklarin dikkate alinabilmesi igin agsagidaki dneriler sunulmaktadir:

Farklilastirilms — Ogretim:  Ogretim  ydntemlerinin ~ gesitlendirilmesi,
ogrencilerin bireysel ihtiyaclarina gore uyarlanmasini saglar (Tomlinson, 2017,
Tomlinson ve Imbeau, 2010). Ornegin, gorsel, isitsel ve kinestetik dgrenme
stillerine uygun materyaller kullanilabilir.

Esnek Program: Programin esnek olmasi, Ogretmenlerin  6grencilerin
ihtiyaclarina gore icerik ve yontemleri degistirmelerine olanak tanir.

Ogrenci Merkezli Yaklagimlar: Ogrencilerin aktif katilmim tesvik eden
yontemler, bireysel farkliliklarin g6z oniinde bulundurulmasini saglar. Grup
calismalari, projeler ve tartigmalar gibi etkinlikler bu baglamda 6nemlidir.

Destekleyici Materyaller: Farkli 6grenme ihtiyaglarina yonelik destekleyici
materyallerin  gelistirilmesi, tim &grencilerin  ders igerigine erisimini
kolaylagtirir.

Tiirk¢e dersi 6gretim programinda bireysel farkliliklarin g6z ardi edilmesi,
Ogrencilerin 6grenme siireglerini olumsuz etkileyebilir. Bu nedenle, 6gretim
programlarinin bireysel farkliliklarn dikkate alacak sekilde yeniden gozden
gecirilmesi  gerekmektedir. Farklilastirilmig Ogretim  yontemleri ve esnek
miifredatlar, 6grencilerin potansiyellerini en iist diizeye ¢ikarmak i¢in dnemli
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adimlardir. Egitimcilerin bu konuda daha fazla bilinglenmesi, tiim 0grencilerin
esit firsatlara sahip olmasini saglayacaktir.

3. Tiirk¢e Dersi Ogretim Programimin Ger¢ek Hayata Uygun Olmamasi
Tiirkce 6gretmenlerine gore Tiirkce dersi 6gretim programi, 6grencilerin dil
becerilerini gelistirmeyi hedeflemekle birlikte, gercek yasam deneyimleriyle
yeterince Ortlismemektedir. Bu durum, birkag¢ faktdrden kaynaklanmaktadir.
Ogretmenlerden birinin goriisiine asagida yer verilmistir:
Miifredatin yogun olmasi ve gercek hayatta kullanacaklar
dil  becerine yonelik etkinlikleri uygulamaya firsat
bulamiyorum (06).

Ogretim programi genellikle dilin teorik yonlerine yogunlasmakta ve pratik
uygulamalara yeterince yer vermemektedir. Tiirk¢e dgretiminde teorik bilgilerin
yani sira, uygulamali 6grenme oOnemlidir. Ogrencilerin giinliik yasamda
karsilagsacaklar1 dil kullanim durumlarinin  programin iliskilendirilmesi
programin ger¢ek hayata uygun olmasimi saglayacaktir. Tiirkge 0gretmenleri
giincellenen programda yer alan atdlye ¢aligmalarini etkili bir sekilde uygularsa
bu amaca hizmet edecektir.

Gergek hayat senaryolarini iceren uygulamali 6grenme firsatlari, 6grencilerin
ogrendiklerini pratige dokmelerini saglar. Programda yer alan se¢gmeli temalar bu
hedefle kullanilabilir. Ancak Kaya ve Aydin (2024) giincellenen programda tiim
iilkede ayni temalarin islenmesine yer verildigini 6nceki programda oldugu gibi
secmeli temalara yer verilmesi gerektiginin altin1 ¢izmektedir. Bunun yaninda
onlara gore programda “Doga ve Insan” diye sadece bir temaya yer verilmesi ve
onun da sadece 8. sinif ders kitabinda yer almasi biyiik bir eksikliktir. Bu durum
programin gercek hayata uygunluk ilkesi ile de gelismektedir.

Dil, kiiltiirel bir baglam iginde anlam kazanir. Ancak 6gretim programinda
kiiltiirel 6gelere yeterince yer verilmemesi, 6grencilerin dilin sosyal ve kiiltiirel
boyutlarini anlamalarin1 zorlagtirmaktadir. Altinok (2020), dil 6gretiminin
kiiltiirel baglamlarla desteklenmesi gerektigini belirterek, bu durumun dilin
gercek hayattaki kullanimiyla ilgili 6nemli bir bosluk olusturdugunu ifade
etmektedir.

4. Tiirkce Dersi Ogretim Programn Iceriginin Siirekli Degistirilmesi

Ana dili olarak Tiirk¢e 6gretiminde, Tiirkce dersi 6gretim programinin siirekli
degisiklik gostermesi, Ogretmenler ve Ogrenciler agisindan cesitli sorunlar
dogurmaktadir. Bu degisimler, 6gretim siirecinin tutarliligmi zedeleyerek,
egitimdeki hedeflerin gerceklestirilmesini gii¢lestirmektedir. Ogretmenlerden
birinin goriisline asagida yer verilmistir:
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Icerigin her yil degistirilmesi ve saglam bir plana ve
temele oturtulmamasi (O3).

Tiirkce 6gretim programindaki degisiklikler, 6gretmenlerin miifredata uyum
saglama siireclerini zorlastirmaktadir. Her yeni programda farkli igerikler ve
yontemlerle karsilagan 6gretmenler, bu durumun getirdigi belirsizlikle basa
cikmakta zorluk ¢cekmektedir Siirekli degisen programlar 6gretmenlerin mesleki
gelisimlerinde olumsuz etkiler meydana getirebilir. Ozellikle, 8gretmenlerin
stirekli degisimlere adapte olma siireci, 6gretim kalitesini dogrudan etkilemekte
ve Ogretmenlerin pedagojik yeterliliklerini sorgulamalarina neden olmaktadir.
“Cumbhuriyet’in kurulmasiyla birlikte yiiksekogretim kurumlarinin da yeniden
yapilandirilmasi ve Bati diizeyinde egitim 6gretimin gerceklestirildigi mekanlar
haline getirilmesinin amaglandigi bilinmektedir” (Coban, 2024, s. 492). Ancak
Ogretmen yetistirme programlarinin miifredatlarinin da siirekli olarak degismesi
farkli donemlerde 6grenimini tamamlamig Ogretmenler arasinda is birliginin
olugmasinda da sorun yaratmaktadir.

Ogrencilerin  dgrenme  siiregleri de bu degisikliklerden olumsuz
etkilenmektedir. Ogrenciler, her yeni programla birlikte farkli 6grenme ¢iktilari
ve hedeflerle karsilastiklarinda, 6§renme motivasyonlar1 diismekte ve akademik
basarilart olumsuz yonde etkilenmektedir. Egitimde siireklilik ve tutarlilik
saglanmadiginda, 6grencilerin dil becerilerinin gelisimi de sekteye ugramaktadir.
Ogrencilerin dil gelisiminde, belirli bir siire boyunca aym miifredatla devam
etmek, 6grenme siirecini pekistirmekte ve kalic1 6grenmeyi desteklemektedir.

Ogretmenlerin, siirekli degisen miifredata uyum saglama gabalari, gogu
zaman yetersiz kalmaktadir. Egitim sisteminin dinamik yapisi, 6gretmenlerin
mesleki gelisimlerini takip etmelerini zorlastirmakta ve bu durum, &gretim
kalitesini dogrudan etkilemektedir. Ogretmenler, yeni programlarin gerektirdigi
pedagojik yaklagimlar ve Ogretim yontemleri hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadan uygulama yapmaya c¢alistiklarinda, bu durum hem kendi
motivasyonlarint hem de 6grencilerin 6grenme deneyimlerini olumsuz yonde
etkileyebilmektedir. Dolayisiyla, egitim politikalarinin ~ belirlenmesinde
Ogretmenlerin goriiglerinin dikkate alinmasi, daha siirdiiriilebilir ve etkili bir
Ogretim programi olusturulmasina katki saglayacaktir (Polatcan, 2019b).

Tiirkge dersi 6gretim programindaki siirekli degisikliklerin 6niine ge¢cmek
icin, egitim politikalarinin goézden gecirilmesi ve daha istikrarli bir yapinin
olusturulmas1 gerekmektedir. Uzun vadeli planlamalar yaparak, &gretim
programlarinin belirli bir siire boyunca uygulanmasi saglanmalidir. Bu siirecte,
Ogretmenlerin mesleki gelisimlerine yonelik siirekli egitim programlar
diizenlenmesi, 6gretmenlerin yeni programlara daha hizli adapte olmalarin
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saglayacaktir. Ayrica, 6gretmenlerin deneyimlerini ve geri bildirimlerini dikkate
almak, miifredat gelistirme siireclerinde 6nemli bir adim olacaktir.

5. Sonug ve oneriler:

o Bu boliim, Tiirkge dersi 6gretim programinin 6gretmelere gore olumsuz
etkilerini ortaya koymaktadir. Ogretmenler mevcut programi uygulamakta gesitli
sorunlar yasamaktadir. Bu durum, ogrencilerin Tiirkgeyi etkin bir sekilde
kullanma yeteneklerini kisitlayabilir ve dil 6grenme siireglerini olumsuz yonde
etkileyebilir.

o [Ikogretimden yiiksekdgretimin sonlarma kadar dgrencilere ana dili
egitimi verilse de istenilen basar1 diizeyine ulagilamadigi goriilmektedir. Bunun
temel sebeplerinden biri olarak Tiirk¢e d6gretim programlarindaki eksiklikler ve
yetersizlikler gosterilebilir. Farkli kademe programlarmin farkli kurullar
tarafindan hazirlanmast ve bu kurullar arasinda yeterli koordinasyonun
saglanamamis olmast nedeniyle oOgretim programlarinda siirekliligin
saglanamamasi, Ogrenme alanlarimin dengeli bir dagilim izlememesi,
kazanimlarin siiflara dagiliminda 6grenci gelisim diizeylerinin tam anlamiyla
gozetilmemis olmasi, gerek ilk okuma yazma Ogretiminde gerek kazanimlar
diizeyinde farkli Ogrenme stillerine sahip Ogrencilerin géz Oniinde
bulundurulmamasi, kazanimlarda milli, manevi ve ahlaki degerlere yeterince yer
vermemesi, Tiirkge Ogretmenligi lisans programinin dersler bakimindan
Ogretmen adaylarinin alan bilgisi diizeyini artirmada yeterli diizeyde olmamasi,
Tiirkge egitimi lisansiistii programlarinin farkli ana bilim dallarina ayrilmamasi
yiiziinden daha Ozellestirilmis ¢aligmalarin engellenmesi... miifredatlarla ilgili
sorunlar olarak tespit edilmistir (Alyilmaz, 2010, s.743-744).

o Tiirkge dersi  Ogretim  programindaki  siirekli  degisiklikler,
Ogretmenlerin uygulama siireglerini zorlastirmakta ve bu da Ogrencilerin
ogrenme deneyimlerini olumsuz etkilemektedir. Ogretmenler, sik sik degisen
miifredat ve iceriklerle basa ¢ikmakta zorluk ¢ekmekte, bu da egitim kalitesinin
diismesine neden olmaktadir. Egitim sisteminin daha etkili ve siirdiiriilebilir hale
gelmesi igin, egitim politikalarinin daha istikrarli ve 6gretmen odakli bir
yaklasimla yeniden gozden gegirilmesi gerekmektedir. Ayrica Tiirk¢e dersinin
daha fazla uygulamali etkinlikler ve gercek yasam senaryolari ile desteklenmesi,
ogrencilerin dil becerilerini gelistirmelerine katki saglayacaktir. Iletisim
becerilerinin giiglendirilmesi ve kiiltiirel baglamlarin ders igeriklerine dahil
edilmesi, 6grencilerin dil 6grenme motivasyonlarin artiracak ve Tiirkgeyi glinliik
yasamda daha etkin bir sekilde kullanmalarina olanak taniyacaktir (Alyilmaz ve
Polatcan, 2020).
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o Tiirkce dersi Ogretim programinin gozden gegirilmesi, egitimdeki
mevcut sorunlarin ¢6ziimiine yonelik 6nemli bir adim olacaktir. Egitim
politikalarinin yeniden yapilandirilmasi, &gretmenlerin mesleki gelisimlerine
onem verilmesi ve Ogrenci merkezli bir yaklasim benimsenmesi, Tirkce
egitiminin kalitesini artirmak i¢in gereklidir.

o Tiirkce de hem Tiirkiye’de hem de Tiirkiye disinda en ¢ok 6grenilen
dillerden biridir. Tiirkge genelde komsuluk ve akrabalik iligkileri, go¢, dini,
askerd, ticari, turistik, egitim ve 6gretim sebepleriyle 6grenilmek istenmektedir.
Genel anlamda dil 6gretiminin 6zelde ise Tiirkge 6gretiminin temelinde hedef
kitlenin / “0grenen”in amagclar1 ve ihtiyaclar1 Slgiisiinde dili 6grenmesi ve
kullanmasi yatar. Bu baglamda, Tiirkge dgretiminin merkezinde hedef kitle /
ogrenen vardir; her sey de onun amaglarina ve ihtiyaglarina hizmet eder.
“Ogrenen™i ikincil duruma sokan, “6greten” esasl geleneksel anlayisla, klise,
taklit veya uyarlama programlarla Tiirkge Ogretiminde arzu edilen basariya
ulagilamayacagi ve verilen bilgilerin de davranisa doniistiiriilemeyecegi
unutulmamalidir (Alyilmaz, 2018, s. 2459; Sahin, 2020).
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Giris

Temel dil becerilerinin 6grencilere kazandirilmasinda ders kitaplarinin rolii
oldukga biylktiir. Ders kitaplari, sadece dgretim materyali olmanin 6tesinde,
ogrencilerin bireysel 6grenme siireglerinde rehberlik eden bir kaynak islevi goriir.
Bu nedenle, ders kitaplarinin igerigi hem O6grencilerin ihtiyaglarini hem de
miifredatin belirledigi hedefleri karsilayacak sekilde 6zenle hazirlanmalidir. Bu
baglamda, egitimde basarili sonuclar elde etmek icin ders kitaplariin icerik ve
tasarim bakimindan siirekli olarak giincellenmesi ve iyilestirilmesi gereklidir.

Gilinlimiizde ders kitaplarinin icerigi, cagin gereksinimlerine ve 6grenci odakli
yaklagimlara uygun olarak siirekli olarak giincellenmektedir. Bu o6zellikleri
sayesinde ders kitaplari, egitimde kilit bir rol oynamaya devam etmektedir.
Dolayisiyla, ders kitaplarinin tarihi ve kiiltiirel baglamdaki 6nemi, egitimin
stirdiirtilebilirligi agisindan dikkatle ele alinmalidir.

Ders kitaplari, egitim-6gretim siireglerinde hem bilgi aktarimi hem de beceri
gelistirme amaciyla kullanilan temel kaynaklardir Bilingli kullanildiginda
Ogretimin niteligini artirmaktadir (Sahin ve Er, 2024; Tekin ve Polatcan, 2023).
Cegen ve Ciftei (2007), ders kitaplarini; 6grencinin yasina ve bilgi seviyesine
uygun olarak diizenlenmis, bilissel ve duyussal becerileri destekleyen, 6gretim
programlarinin ilkelerine dayali ve bilgiyi etkili bir sekilde aktaran materyaller
olarak tanimlamaktadir. Bu tamim, ders kitaplarinin 6grencilerin 6grenme
stireclerine ve 6gretmenlerin egitim faaliyetlerine sagladigi katkiyi net bir sekilde
ortaya koymaktadir. Bu nedenle, ders kitaplari hem igerik bakimindan zengin ve
hedeflere uygun olmali, hem de bigim agisindan etkili bir sunum sergilemelidir.
Ogrencilerin 6grenme deneyimlerini desteklemek ve 6gretim programlarinin
amaglarmi en iyi sekilde gerceklestirebilmek icin ders kitaplarin ¢agin
gereksinimlerine uygun olarak siirekli gelistirilmesi bilyiik bir 6nem tasir.

Nitelikli bir ders kitab1, cagin gerekliliklerine uygun olarak o6grencileri
diisiindiiren ve onlarin egitim siirecine aktif katilimini saglayan bir aractir. Bu tiir
kitaplar, yalnizca bilgi aktarmakla kalmaz, ayn1 zamanda 6grencilerin 6grenme
stireclerine katki sunarak, onlar1 daha derinlemesine diisiinmeye tesvik eder. Bir
ders kitabi, oncelikle egitim sistemi ve dgretim programinin amaglarina hizmet
etmeli, ardindan da 6grencilerin kazanmasi beklenen davranislar1 gelistirmeye
yonelik olmalidir. Bu baglamda, Binbasioglu (1994) ders kitaplarinin
ogrencilerde ilgi uyandirmasi gerektigini vurgulamaktadir. ilgi, &grencinin
O6grenme motivasyonunu artirir ve onlari aktif bir sekilde 6grenmeye yonlendirir.
Alkan (1979) ise, ders kitabinin, 6grencinin 6grenme istegine yanit veren ve onu
O0grenmeye yonlendiren bir arag olarak diistiniilmesi gerektigini belirtmistir.
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Ders kitaplarinin etkili bir 6gretim araci olabilmesi i¢in bazi temel 6zelliklere
sahip olmas1 gerekir. Dane vd. (2004), etkili bir ders kitabinin 6gretmenlerin
anlatamadigt konular1 tamamlamasi gerektigini ifade etmektedir. Ayrica,
kitaplarda verilen bilgiler arasindaki baglantilar1 kurarak, 6grencilerin konulart
daha iyi anlamalarin1 saglamalidir. Ders kitabi, 6grencilere bilgi tekrarint yapma
imkani tanimali ve onlara farkli bakis acilar1 gelistirme firsati sunmalidir.
Ogrencilerin ders dis1 ¢alismalari sirasinda karsilasabilecekleri sorunlara ¢oziim
Onerileri sunarak, bagimsiz calisabilmelerine yardimci olmalidir. Ayrica,
ogrencilerin derslere daha hazirlikli gelmelerini saglayarak, d6gretmenlere olan
bagimliliklarini azaltmali ve onlarin kendi 6grenme siireclerini yonetebilmelerine
olanak tanimalidir.

Etkili ve nitelikli bir ders kitabinda, Ogrencilere kazandirilacak bilgiler
yalnizca bir yigin halinde sunulmamali, ayn1 zamanda &grencilerin ilgi ve yas
seviyeleri dikkate alinarak diizenlenmelidir. Bu nedenle, ders kitaplarinin hem
bigim hem de igerik agisindan etkili ve 6grenciye uygun olmasi biiyiik bir 6nem
tasir. Tiirkce ders kitaplar1 6zelinde, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ¢ergevesinde
hazirlanan 2024 Ortaokul Tiirkce Ogretim Programi'na bakildiginda, Tiirkce ders
kitaplarinin bigimsel 6zelliklerinin her sinif diizeyine gore belirli bir diizene gore
olusturuldugu gériilmektedir. Ornegin, 5, 6, 7 ve 8. smiflar icin her kitap, en az
19, en fazla 21 formadan olusmali ve kitaplarin boyutlart 19,5 cm x 27,5 cm
olmalidir (MEB, 2024).

Icerik agisindan ise, her smif diizeyine 6zgii farkli temalar ve bu temalarla
iliskili metinler yer almaktadir. Ogretim programinda her simf diizeyinde alt1
tema belirlenmis ve bu temalar, 6grencilerin egitim seviyelerine uygun sekilde
siralanmistir. Her temada en az li¢ okuma metni ve bir dinleme/izleme metni
bulunmas: gerektigi de programda vurgulanmistir (MEB, 2024).

Ayrica, 2024 Ortaokul Tiirkge Ogretim Programi’nda, metin secimi
konusunda belirli esaslar da aciklanmigtir. Bu esaslar, 6grencilerin 6grenme
siireclerine katki saglamak amaciyla metinlerin g¢esitliligini ve ogrenciye
uygunlugunu g6z oniinde bulundurarak ders kitaplarmin etkinligini artirmayi
hedeflemektedir. Bu cercevede, metinlerin temalarla uyumlu ve Ogrencilere
disiindiriicii sorular sormaya imkan taniyacak sekilde segilmesi gerektigi
belirtilmistir. 2024 Ortaokul Tiirkce Ogretim Programi’nda metin segimine
iliskin esaslar ise su sekilde agiklanmigtir:

1. Metinler insan hak ve ozgiirliiklerine, demokratik
degerlere, kisisel verilerin gizliligine, hayvan haklarina
aykirilik teskil edebilecek,; dogaya zarar verebilecek unsurlar
icermemelidir.
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2. Metinlerde milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel ve
toplumsal degerlere aykirt unsurlar yer almamalidir.

3. Metinler, ¢cocuga gorelik ve cocuk gercekligi ilkelerine
uygun eserlerden segilmelidir.

4. Derslerde kullanilacak tiim metinler (ana metinler ve
etkinliklerde kullanilacak metinler) ogrencilerin  sunif
seviyesine, temaya uygun; soz varliklarini zenginlestirecek
nitelikte  olmalidir.  Etkinlikler —metinlerden  hareketle
hazirlanmahdir.

5. Metinler, 6grencilere okuma sevgisi ve aliskanligi
kazandiracak, onlarin okur kimligi olusturabilmelerini
saglayacak tiiriiniin iyi 6rneklerinden secilmelidir.

6. Tiirk ve diinya edebiyatindan edebi ve kiiltiirel deger
tastyan metinler segilmelidir.

7. Diinya edebiyatindan alinacak metinler, genel kabul
gormiis cevirilerden secilmelidir.

8. Aymi yaywmevi tarafindan hazirlanan egitim arag
gerecglerinde ogrenci seviyesine uygunluk ilkesi dikkate
alinarak bir sinif seviyesi i¢in segilen metin, baska bir sinif
seviyesinde kullaniimamalidir.

9. Bir suif seviyesinde ayni yazar ve/veya sairin en fazla
iki metnine (okuma-dinleme/izleme) yer verilmelidir.

10. Egitim arag ve gereglerinde ana metinler komisyon
veya yazarlar tarafindan yazilamaz. Ancak bunlarin
yazari/yazarlart tarafindan etkinlik metni olusturulabilir.
Orijinal metin kaynak¢asinda bu metinlerin komisyon
tarafindan yazildigi belirtilmelidir.

11. Egitim arag ve gereglerinde gazete haberi, reklam,
dilekge, tutanak, grafik simge, hiper metin, rapor, duyuru,
yonerge, 0z gecmis, ag guinliigii (blog)/vlog ve sosyal medya
uygulamalarinda  yer alan yazi  tirlerinde icerigi
hazirlayanlar tarafindan iiretilen metinler kullanilabilir. Bu
metinler 9.  maddedeki  agiklamalar  kapsaminda
degerlendirilmez.

12. Metinler yazarin/saivin eserlerinden alinmalidir.
Eserin  birincil  kaynagina ulasilamadigi  durumlarda
metinler, giivenilir kaynaklardan (Milli Egitim Bakanligi,
Tiirk Dil Kurumu, Tiirk Tarih Kurumu, Kiiltir ve Turizm
Bakanhg, Tiirkiye Radyo Televizyon Kurumu, Diyanet Isleri
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Baskanligi gibi resmi kurumlarin yayinlar: ve resmi baglantili
adreslerinden) alinmalidir.

13. Metinlerde olumsuz etki olusturabilecek ifadeler
(argo, kiifiir, hakaret, miistehcenlik, siddet, zorbalitk vb.)
metnin biitiinliigiinii bozmadan ¢tkarilmalidir. Metinden
¢tkarilan yerler yay ayrag icinde ii¢ nokta ile gosterilmelidir.

14. Igerikte kullamilan alinti, eserin orijinaline uygun
olarak verilmelidir. Ogrenci seviyesi ve ders islenis siiresi goz
ontinde bulundurularak kisaltma yapilabilir. Bu durum
metnin/eserin altinda belirtilmelidir. Kisaltma yapulirken
eserin orijinalinden uzaklasmama ve baglamdan kopmamaya
dikkat edilmelidir. Segilen orijinal metinlerde argo, hakaret
vb. ifadelerin olmamasina dikkat edilmelidir. Yazarin
tislubundan ya da Tiirk¢enin donemsel ozelliklerinden
kaynakli yazim ve noktalama farklhiliklar: hata olarak
nitelendirilip diizeltilmemeli, bunlara yédnelik aciklamalar
dipnot seklinde verilmelidir.

15. Tamami egitim ara¢ ve gereglerine alinamayacak
uzunluktaki metinlerden yapilan alintilarda, baglamin
yakalanabilmesi i¢cin eserin alintilanan boliimiine kadar olan
kisminmin kisa ozeti verilmelidir. Ozet, metnin basinda farkl
yazi tipiyle yazilir.

16. Ogrencide dil zevki ve estetik zevk olusturacak; onlarin
duygu, diistince, bilgi ve hayal diinyalarim zenginlestirecek
metinlere yer verilmelidir.

17. Biyografi tiiriinden secilecek metinler kisinin ornek
teskil edebilecek ve ilham verebilecek ozelliklerini
yansutmalidir.

18. Metin icinde yer alan bagimsiz ve kendi i¢ biitiinliigiine
sahip siir, am, fikra, anekdot vb. boliimler metin olarak
secilebilir.

19. Ana metnin okuma metni oldugu durumlarda tema ve
ogrenme ¢iktilarina  uygun ek dinleme/izleme metni
kullanilabilir.

20. Metin se¢im kriterlerine uygun olmast kosuluyla ¢oklu
ortam ogelerini iceren dijital metinlere yer verilebilir.

21. Metinlerin kusaklar arasi dil birligine katkist
hakkindaki eserlere uygun temalarda yer verilmelidir.

53



22. Eserleri kullamilan, alanda one ¢ikmis yazar ve
sairlerin -varsa- biyografilerine yer verilir. Yazar ve sairlerin
biyografilerinde yalnizca edebi yonleri 6n plana ¢ikarir,
ogrenci seviyesine uygun eserleri belirtilir.

23. Secilecek metinler arasinda Tiirk Cumhuriyetleri ile
Kibris ve Balkan Tiirkleri edebiyatlarindan eserlere de yer
verilmelidir.

24. Ogrencilerin ufkunu genisletmek, ogrencilere ilham
vermek ve onlari cesaretlendirmek igin Tiirkiye 'nin giintimiize
kadarki  birikimini ve kazamimlarimi, diinyada yank
uyandiran ¢alismalarini, goriiniirliigiinii, yakin donemin
vizyonunu ve bagarilarini temsil eden; iilkemiz kurum ve
insanlarimin  onemli ve ozgiin ¢alismalarint  aciklayan,
aralarinda dijital iceriklerin de yer aldigi metinlere yer
verilmelidir.

25. Bilgilendirici metinlerdeki igerik giincel olmalidir
(MEB, 2024: 24-25).

Ana dili olarak Tiirkge Ogretiminde ders kitaplari, siirecin vazgecilmez
unsurlarindan biridir. Milli Egitim Bakanligi, egitimin niteligini artirmak
amaciyla Tiirkiye Yilizyili Maarif Modeli’ni hayata gecirmis ve bu ger¢evede yeni
bir Ortaokul Tiirkge Ogretim Programi hazirlamistir. Bu programda Tiirkge ders
kitaplarina iligkin 6nemli ayrintilara yer verilmis, kitaplarin tasimasi gereken
bigimsel ve igerik ozellikleri tanimlanmistir. Ancak, 6zellikle bigimsel 6zellikler
acisindan bu niteliklerin Tiirk¢e egitiminin gerekliliklerini karsilamada yetersiz
kaldig1 soylenebilir. Bu durum, Tiirkge &gretim siirecinin uygulayicilar1 olan
ogretmenlerin, ders kitaplariyla ilgili cesitli sorunlarla karsilagmalarina yol
acmaktadir. Tiirk¢e dgretmenleri, ana dili 6gretimi siirecinde ders kitaplarindan
kaynaklanan problemler nedeniyle egitim-0gretim faaliyetlerini istenen
verimlilikte yiiriitememektedir. Bu baglamda, Tiirkge 6gretim siirecinin bagarisi
i¢in 6gretmenlerin karsilagtigi bu sorunlarin belirlenmesi ve ¢6ziim Onerilerinin
gelistirilmesi biiylik Oonem tagimaktadir. Tiirkge ders kitaplarinin niteligini
artirmaya yonelik yapilacak diizenlemeler hem &gretmenlerin  igini
kolaylastiracak hem de 6grencilerin ana dil becerilerinin daha etkili bir sekilde
gelistirilmesine katki saglayacaktir.

1. Amag

Bu arastirma, Tiirkge Ogretmenlerinin ana dili olarak Tiirkge Ogretimi
stirecinde karsilastiklar1 sorunlar1, Tiirkge ders kitaplar1 baglaminda incelemeyi
amagclamaktadir. Ozellikle Tiirkce ders kitaplarmin icerik ve bi¢im 6zellikleri
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acisindan 6gretim siirecini hangi yonlerden zorlastirdigi, 6gretmenlerin goriisleri
dogrultusunda belirlenmeye calisilmaktadir. Bu dogrultuda, aragtirma,
Ogretmenlerin deneyim ve gozlemlerine dayali olarak ders kitaplarinin
eksikliklerini, sorunlu yonlerini ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim Onerilerini ortaya
koymay1 hedeflemektedir. Bu genel amac¢ dogrultusunda asagidaki arastirma
sorularina cevap aranmistir:
1. Tiirkce Ogretmenlerine gore ana dili olarak Tiirkge
Ogretimi silirecinde Tiirkge ders kitaplarindan kaynaklanan bicimsel
sorunlar nelerdir?
2. Tiirkge Ogretmenlerine gore ana dili olarak Tiirkce
Ogretimi stirecinde Tiirkge ders kitaplarinin igeriginden kaynaklanan
sorunlar nelerdir?

Aragtirma, nitel bir calisma olarak desenlenmistir. Bu calisma, Agn il
merkezinde ve ilgelerinde yer alan devlet okullarinda yiiriitiilmiistiir. Arastirmaya
halihazirda Tiirkge Ogretmeni olarak gorev yapan 120 6gretmen katilmistir.
Ogretmenlerden elde edilen verilerin analizinde icerik analizi yontemi
kullanilmigtir. Arastirma sorularina verilen cevaplardan oOrnekler, dogrudan
katilimer ifadesi ile alt basliklarda konunun daha net anlasilabilmesi igin
verilmigtir. Katilimcilarin adin1 kullanmamak igin katilimer isimleri kodlanarak
belirtilmistir. Kodlama K1, K2, K3...K120 seklinde sirali bir bigimde
olusturulmustur.

2. Bulgular

2.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi “Tiirk¢e 6gretmenlerine gore ana dili olarak
Tiirkge Ogretimi siirecinde Tiirkge ders kitaplarindan kaynaklanan bigimsel
sorunlar nelerdir?” seklinde ifade edilmistir. Katilimcilarin bu husustaki
verdikleri cevaplar ve bu cevaplara iliskin istatistiki veriler Tablo 1’de
sunulmustur.

Tablo 1. Tiirkge Ogretmenlerinin Ana Dili Olarak Tiirk¢e Ogretimi Siirecinde
Tiirkce Ders Kitaplarindan Kaynaklanan Bigimsel Sorunlara Iliskin Goriisleri

GORUSLER f %

Ders kitaplarimin ciltlemesinin iyi olmamasu. 42 35

Ders kitaplarinin bask kalitesinin ¢ok diisiik olmasi ve ilgi ¢ekici olmamast. 36 30
Ders kitaplar: olusturulurken kaliteli kdgitlarin kullaniimamasa. 22 18,34
Ders kitaplarmmin fazla dzensiz ve iistiinkérii hazirlanmis olmasi. 20 16,66

Toplam 120 100
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Tablo 1’e bakildiginda katilimcilarin verdikleri cevaplar dogrultusunda
Tiirkgce 6gretmenlerinin goziinden, ana dili olarak Tiirkge 6gretimi siirecinde,
Tiirkce ders kitaplarindan kaynaklanan big¢imsel sorunlarin basinda ders
kitaplarinin ciltlemesinin iyi olmamasi (%35) gelmektedir. Katilimcilarin
verdikleri cevaplara gore bu husustaki diger sorunlarin; ders kitaplarinin baski
kalitesinin ¢ok diisiik olmas1 ve ilgi g¢ekici olmamasi (%30), ders kitaplar
olusturulurken kaliteli kagitlarmn kullanilmamasi (%18,34) ve ders kitaplarinin
fazla 6zensiz ve lUstlinkorii hazirlanmis olmasi (%16,66) seklinde siralandigi
goriilmektedir.

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 120 6gretmenden 42’si (%35), ana
dili olarak Tiirk¢e 6gretimi siirecinde Tiirkce ders kitaplarindan kaynaklanan en
onemli bigimsel sorunun, ders kitaplarmin iyi ciltlenmemesi oldugunu
diisiinmektedir. Asagida bu baglamda goriis bildiren katilimcilarin ifadelerinden
ornekler yer almaktadir.

s Gegen yil kullandigimiz 5. sinif ders kitabi paramparg¢a oldu. Bu
konuya dikkat edilmeli. K5

¢+ Bazi ders kitaplar1 ¢cok kolay yirtiliyor. K17

s Kitaplar iyi yapistirilmamais, dagiliyor. K23

Kitaplar hazirlanirken kaliteli yapistirict kullanilmamas, kitap bir
ay i¢inde dagildi. K54

R/

< 5. sinuf ders kitabr ¢ok kolay dagildi. Ogrenciler kitabr Adeta bir

%o
o
3

fasikiil seklinde tasiyorlar. K114
Tablo 1’e gore, goriis alman 120 6gretmenden 36’s1 (%30), ana dili olarak
Tiirkce Ogretimi siirecinde karsilasilan en Onemli bigimsel sorunun, ders
kitaplarmin diisiik baski kalitesi oldugunu belirtmistir. Ogretmenler, baski
kalitesinin yetersiz olmasinin kitaplarin 6grenciler i¢in ilgi ¢ekiciligini azalttigin
ve 6grenme siirecine olumsuz etki ettigini ifade etmektedir. Asagida bu konuda
goriis bildiren katilimeilarin ifadelerinden 6rnekler yer almaktadir.

R/
0.0

Ders kitaplarindaki gorseller kotii basiimis. K11

Cogu ders kitabinda baski hatalart mevcut. K19

Baz1 kitaplarindaki gorseller i¢ ige gegmis vaziyette. K37

Ders kitaplarindaki baski hatalar1 6grencilerin metinlere olan

K/ 7 7
0.0 0'0 0'0

ilgisini azaltiyor ve bu hatalar metnin niteligini diisiiriiyor. K62
% Ders kitaplarinin bazilarinda sayfalar tam kesilmemis ve yapisik
durumdadir. Bu yiizden &grenciler sayfalari agabilmek igin kitaplari
yirtabiliyorlar. K98
Tablo 1’in incelenmesi sonucunda, 22 6gretmenin (%18,34), ana dili olarak
Tiirkge 6gretimi siirecinde, ders kitaplarindan kaynaklanan en 6nemli bigimsel
sorun olarak ders kitaplarinin disiik kaliteli kagitlara basilmasim dile getirdigi
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goriilmiistiir. Ogretmenler, kagit kalitesinin yetersizliginin hem kitaplarin
dayanikliligini olumsuz etkiledigini hem de 6grenci motivasyonunu azalttigini
ifade etmislerdir. Asagida, bu konuda goriis bildiren katilimcilarin ifadelerinden
bazi 6rnekler sunulmustur.
s Baz ders kitaplarinda kullanilan kagitlar ¢ok adi, 6grenciler
sayfayi1 ¢eviriyorken bile kagit yirtilabiliyor. K7
% Ders kitaplarinda 6grencilerin ilgisini derse daha ¢ok ¢ekebilecek
kagitlar kullanilmiyor. K21
% Tirkge kitaplarinda kullanilan kagitlarin pek kaliteli ve dikkat
cekici olduklarini diigtinmiiyorum. K59
¢ Ders kitaplar1 egitim i¢in ¢ok 6nemli. Bu ylizden daha kaliteli
kagitlar kullanilmali. K88
+ Ders kitaplarinda kullanilan kagitlar belli bir standartta ama bu
standardin iizerine ¢ikilmasi ve kuse kagit kullanilmasi ¢ok daha iyi olur.
K116
Son olarak arastirma kapsaminda goriislerine bagvurulan 6gretmenlerden
20’si (%16,66), ana dili olarak Tiirkge Ogretimi siirecinde Tiirkge ders
kitaplarindan kaynaklanan en 6nemli bigimsel sorunun, ders kitaplarinin fazla
0zensiz ve Ustlinkori bir bigimde hazirlanmasi oldugunu dile getirmistir. Asagida
bu konuda goriis bildiren katilimcilarin ifadelerinden 6rnekler yer almaktadir.
% Ders kitaplari1 hazirlayanlar pek fazla 6zen gostermeden
hazirhiyorlar. K2
s Tiirkge ders kitaplari bastan savma hazirlaniyor. Cokga yazim ve
noktalama yanliginin yani sira baski hatalar1 da var. K33
¢ Ders kitaplarinin dikkatsizce hazirlandig: diistincesindeyim. K46
s Tiirkge ders kitaplarimi hazirlayan kisilerin alaninda uzman
kisiler olmasi gerekiyor. Ders kitaplar1 6zensizce ve yalnizca kér amaci
giidiilerek hazirlaniyor. K71
% Ders kitaplarinda ¢ok fazla yanlislik var. Ders kitaplarinin bu igin
uzmanlari tarafindan hazirlanmasi ya da denetlenmesi gerekiyor. K111

2.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Tiirk¢e 6gretmenlerine gore ana dili olarak
Tiirkce 6gretimi siirecinde Tiirkge ders kitaplarinin iceriginden kaynaklanan
sorunlar nelerdir?” seklinde ifade edilmistir. Katilimcilarin bu husustaki
verdikleri cevaplar ve bu cevaplara iliskin istatistiki veriler Tablo 2’de
sunulmustur.
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Tablo 2. Tiirkge Ogretmenlerinin Ana Dili Olarak Tiirkge Ogretimi Siirecinde
Tiirkce Ders Kitaplarimin Iceriginden Kaynaklanan Sorunlara liskin Goriisleri

GORUSLER f %

Ders kitaplarmmin icerisindeki metinlerin nitelik ve nicelik bakimindan 40 33,33
yetersiz olmast
Ders kitaplarimin ogrenciye gorelik ilkesi gozetilmeden hazirlanmis olmast 23 19,17
Ders kitaplarimin dgrencilerin ilgisini ¢ekememesi 21 17,5
Ders kitaplarinda uyari, aciklama, dipnot ve sézliik gibi boliimlerin yetersiz 21 17,5
olmast
Ders kitaplarmmin tek diize hazirlanmis olmasi ve ogrenciler tarafindan 15 12,5
stkici bulunmast

Toplam 120 100

Tablo 2 incelendiginde Tiirk¢e 6gretmenlerine gore; ana dili olarak Tiirkce
Ogretimi stirecinde, Tiirkce ders kitaplarinin igeriginden kaynaklanan sorunlarin
basinda, ders kitaplarinin icerisindeki metinlerin nitelik ve nicelik bakimindan
yetersiz olmasi (%40) gelmektedir. Katilimcilarin verdikleri cevaplara gére bu
husustaki diger sorunlarin; ders kitaplariin ogrenciye gorelik ilkesi
gozetilmeden hazirlanmis olmasi (%19,17), ders kitaplarinin 6grencilerin ilgisini
¢cekememesi (%17,5), ders kitaplarinda uyari, agiklama, dipnot ve sozlik gibi
boliimlerin yetersiz olmasi (%17,5) ve ders kitaplarinin tek diize hazirlanmig
olmasi sebebiyle Ogrenciler tarafindan sikici bulunmasi (%12,5) seklinde
siralandig1 goriilmektedir.

Tablo 2’ye gore, arastirmaya katilan 120 6gretmenden 40°1 (%33,33), ana dili
olarak Tiirk¢e Ogretimi siirecinde Tirkce ders Kkitaplarinin igeriginden
kaynaklanan en 6nemli sorunun, kitaplarda yer alan metinlerin nitelik ve nicelik
agisindan yetersiz oldugunu belirtmistir. Bu 6gretmenler, metinlerin hem igerik
olarak dgrencilerin ilgisini cekmede yetersiz kaldigim1 hem de 6grenme siirecine
katki saglamak i¢in yeterince g¢esitlenmedigini ifade etmislerdir. Asagida bu
konuda goriis bildiren katilimcilarin ifadelerinden bazi 6rnekler sunulmaktadir.

% Ders kitaplar1 fazlasiyla yetersiz. K2

¢ Ders kitaplarindaki metinler 6grenciyi doyurmuyor. K17

*¢  Yalnizca ders kitabindaki metinlerle egitim 6gretimi siirdiirmek
yeterli olmuyor. K38

¢ Ders kitaplarindaki metinlerin 6grenciler igin yeterli degil. K65

< Ogrencileri yeteri kadar bilgilendirmiyor. K106

Tablo 2’ye gore, 6gretmenlerin 23’1 (%19,17), ana dili olarak Tiirkge 6gretimi
stirecinde Tiirk¢e ders kitaplarinin igeriginden kaynaklanan en 6nemli sorunun,
ders kitaplarmin 6grenciye gorelik ilkesi gozetilmeden hazirlanmasi oldugunu
ifade etmistir. Bu 6gretmenler, kitaplarin iceriginin 6grencilerin yas diizeyine,
bilissel gelisimlerine ve 6grenme ihtiyaglarina uygun olmadigini belirtmislerdir.
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Bu durumun, 6grencilerin anlamada giigliikk ¢ekmelerine ve 6grenme siirecinin
verimsiz olmasina yol actigii ifade etmislerdir. Asagida bu konuda goriis
bildiren katilimcilarin ifadelerinden bazi 6rnekler sunulmaktadir.
% Kitapta yer alan etkinliklerin biiyiik bir kismi 6grencilerin
seviyesine uygun degil. K15
s Ders kitaplar1 olusturulurken 6grencilerin seviyeleri gz ardi
edilmis. K34
v Ders kitaplar1 6grenciye gorelik ilkesi dikkate alinmadan
olusturulmus. K67
v Kentsel ve kirsal farkliliklardan dolay1 bazen kitaplar 6grenci
diizeyine uygun olmayabilir ve 6grenciler metinleri anlamakta sikinti
cekebilirler. K71
v Tiirkge ders kitaplart bazi smif seviyelerinde &grencilerin
diizeyinin ¢ok {izerinde bazilarinda ise ¢ok altinda kaliyor. K93
Tablo 2’nin incelenmesi sonucunda, aragtirmaya katilan 6gretmenlerden 21’1
(%17,5), ana dili olarak Tiirk¢e 6gretimi siirecinde ders kitaplarin igerigine
iligkin en 6nemli sorunun, kitaplarin 6grencilerin ilgisini gekememesi oldugunu
belirtmistir. Ogretmenler, kitaplarda yer alan igeriklerin ogrencilere hitap
etmedigini ve 6grenme siirecine katki saglama noktasinda yetersiz kaldigin1 ifade
etmislerdir. Asagida, bu konuda goriis bildiren katilimcilarin ifadelerinden bazi
ornekler sunulmaktadir.
% Ders kitaplar1 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek nitelikte degil. K1
% Ders kitaplarindaki goérsel ve metin uyumlart dogru bir sekilde
saglanmadigi i¢in kitaplar 6grencilerin dikkatini ¢ekmiyor. K49
¢ Metinler ¢ocugun ilgisini gekmekten yoksunlar. K53
< Kitaplar &grencilere hitap etmiyor. Ogrencilerin birgogu
etkinlikleri yapmak yerine kitaplar sayfalari ile oynamak i¢in kullaniyor.
K76
« Ders kitaplar1 gerek icerisindeki metinlerle gerek etkinliklerle
gerekse tasarimiyla dikkat ¢ekmeli lakin Tiirkge ders kitaplari bu
nitelikten uzak bi¢cimde tasarlanmis. K112
Tablo 2 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerden 21’inin (%17,5),
ana dili olarak Tirk¢e 6gretimi siirecinde ders kitaplarmin igerigiyle ilgili en
o6nemli sorunun, kitaplarda uyari, agiklama, dipnot ve sozliik gibi destekleyici
béliimlerin yetersizligi oldugunu vurguladig: goriilmektedir. Ogretmenler, bu tiir
boliimlerin  eksikliginin, &grencilerin konular1 tam olarak anlamalarmi
zorlastirdigin1 ve Ogrenme siirecini olumsuz etkiledigini ifade etmislerdir.
Asagida, bu konuda goriis bildiren katilimcilarin ifadelerinden bazi &rnekler
sunulmaktadir.
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% Cogu kaynak kitapta dipnot ile anlami bilinmeyen sozciikler
tamimlanmiyor fakat ders kitaplarinda boyle bir durum s6z konusu degil.
K12

% Ders kitaplarmin sonunda bazen sozliik bulunmuyor veya
bulunan sozliik yetersiz kaliyor. K26

¢ Ders kitaplarinda 6grencilerin metinleri daha rahat anlamasina

yonelik agiklama, dipnot vs. bulunmuyor. K41

v Tiirkge kitaplarinda sozlilk caligmasi etkinlikleri bulunuyor.
Kitaplarin arkasindaki sozliikler bu bakimdan yetersiz. Sozliikk almak
ogrencilere maddi durum agisindan bir kiilfet olusturuyor. K83

v Ders kitaplarinda uyar1 boliimleri genellikle dil Dbilgisi
konularinda verilmis. Bu uyarilar dil becerilerine de yansitilmali. Bu
haliyle kitaplar oldukea yetersiz. K97

Tablo 2’ye gore, 15 6gretmen (%12,5), ana dili olarak Tirkce Ogretimi
stirecinde ders kitaplarinin igerigiyle ilgili en 6nemli sorunun, kitaplarin tekdiize
hazirlanmis olmasi ve bu nedenle Ggrenciler tarafindan sikici bulunmasi
oldugunu belirtmistir. Ogretmenler, kitaplarin cesitlilikten yoksun oldugunu ve
ogrencilerin ilgisini ¢cekecek unsurlarin yeterince yer almadigini ifade etmislerdir.
Asagida, bu konuda goriis bildiren katilimcilarin ifadelerinden bazi 6rnekler
sunulmaktadir.

% Metinlerin uzun, etkinliklerin hep ayni minvalde olmasi
ogrenciler tarafindan sikici bulunuyor. K4

% Metinler uzun olunca dgrenciye sikici geliyor. K22

*

% Ders kitaplar ¢ok sikici, 6grenciler konsantre olamiyor. K44

7

Ders kitaplarinda ogrencileri eglendirebilecek yasama doniik
etkinlikler yok. Bu nedenle 6grenciler derslerde ¢ok sikiliyorlar. K75

% Ders kitaplarinda bulunan metin ve etkinlikler tek diize ilerliyor.
Cocuklar her hafta ayni etkinligi farkli metinler ile yapiyor. Bu durum
hem 6grenci hem 6gretmen agisindan sikici. K109

3. Sonug ve tartisma:

Ders kitaplar1 tarih boyunca egitim sistemlerinin temel taslarindan bir tanesi
olarak siiregelmistir. Temeli MO 4000’1l yillara dayanan ders kitaplari tarihi
stire¢ icerisinde hemen her millet tarafindan kullanilmistir. Ayn1 zamanda ders
kitaplar1 gerek bigimsel anlamda gerekse icerik anlaminda tarih igerisinde
oldukga gelismis ve degismistir. Ders kitaplarinin bu degisim ve gelisimlerine
ragmen giniimiizde hald ders kitaplarindan kaynaklanan cesitli sorunlar
mevcuttur. Bu sorunlardan bazilarinin ana dili olarak Tiirk¢e 6gretimi siirecinde
kullanilan Tiirk¢e ders kitaplarinda da bulundugu goriilmektedir.
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Ana dili olarak Tiirkge Ggretimi siirecinin vazgegilmez unsurlarindan bir
tanesi ders kitaplaridir. Ana dili olarak Tiirk¢e 6gretimi faaliyetlerinin dogru bir
sekilde yapilmasi adina Milli Egitim Bakanlig1 Tiirkce 6gretim programlarini
giincel tutmakta ve ders kitaplarinin tasimasi gereken nitelikleri belirlemektedir.
Bu dogrultuda da egitim 6gretim siirecinde kullanilacak olan ders kitaplar
belirlenmektedir. Fakat ana dili olarak Tiirk¢e 6gretim siirecinin uygulayicisi olan
ogretmenler ders kitaplarina yonelik cesitli problemler ile karsilasmaktadirlar.
Tiirkce Ogretmenlerinin egitim Ogretim siireci igerisinde karsilastiklar1 bu
problemlerin, 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda tespit edilmesi ve elde
edilen bulgularin analiz edilmesini amaclayan bu ¢alismada asagidaki sonuglara
ulagilmustir.

3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

“Tiirk¢e dgretmenlerine gore ana dili olarak Tiirkge 6gretimi siirecinde Tiirkce
ders kitaplarindan kaynaklanan bigimsel sorunlar nelerdir?” seklinde ifade edilen
birinci alt probleme yonelik, Tiirkce dgretmenlerinin Tiirk¢e ders kitaplarinda
karsilastigi en biiyiik bigimsel problemlerden ilkinin, Tiirk¢e ders kitaplarinin
ciltlenmesi ile ilgili oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
%35’1, Tirkce ders kitaplarinin ciltlenmesinin kalitesiz oldugunu, bu nedenle
kitaplarin kisa siirede yiprandigini ve bir¢ok dgrencinin kitabinin parcalandigini
ifade etmistir. Bu sonug, alan yazmindaki diger calismalarla da paralellik
gostermektedir. Ornegin, Comak (2009) Tiirkce ders kitaplarinin ciltleme
ozelliklerinin standartlarin altinda oldugunu ve tutkal ile yapilan sirttan
yapistirma tekniginin yeterince saglam olmadigmi dile getirmistir. Benzer
sekilde, Batur (2010) 6. simmif Tiirk¢e ders kitaplarinin bigimsel olarak yetersiz
oldugunu, ciltleme tekniginin kitaplarin uzun siireli kullanimina uygun
olmadigini vurgulamistir. Tenekeci ve Dursun (2019) ise, 6. simf Tiirkge ders
kitaplarmin dikis ve ciltleme agisindan yetersiz bulundugunu belirtmis ve
Ogretmenlerin onemli bir kisminin bu eksikliklere dikkat g¢ektigini ortaya
koymustur. Bu bulgular, Tiirk¢e ders kitaplarimin dayanikliligini artirmak igin
ciltleme kalitesine yonelik iyilestirmelerin gerekliligini gostermektedir.

Birinci alt problem baglaminda, &gretmenlerin goriiglerinden hareketle
olusturulan bir bagka tema ise, ders kitaplarinin baski kalitesinin ¢ok diisiik
olmasi ve ilgi c¢ekici olmamasi seklinde ifade edilmistir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin %30’u, Tirk¢e ders kitaplarinin baski kalitesinin ¢ok disiik
oldugunu, resimlerin ve gorsellerin kalitesiz bir sekilde basildigini, hatta bazen
resimlerin ve gorsellerin iist {iste geldigini belirterek, bu tiir sorunlarin ders
kitaplariin 6grenciler igin ilgi ¢ekici olmasina engel oldugunu vurgulamistir. Bu
bulgular, literatiirdeki diger calismalarda da benzer sekilde ortaya ¢ikmaktadir.
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Ornegin, Comak (2009), Tiirkce ders kitaplarinda bask1 hatalarina dikkat cekmis
ve baz1 sayfalarda baskilarin arka yiize gegtigini, leke, delik, kirigiklik, yirtik ve
burusukluk gibi problemler yasandigini ifade etmistir. Batur (2010) ise, Tiirkce
ders kitaplarinin ¢ocuklarin ilgisini gekme noktasinda eksik oldugunu, kitaplarda
belirgin baski hatalarmin bulundugunu ve baski tekniginin yeterli olmadigin
belirtmistir. Ayrica, Giliven (2011) Tirkce Ogretmenleri ile yaptigi
aragtirmasinda, ders kitaplarinin baski kalitesinin yetersiz oldugunu dile getirmis
ve baski kalitesinin iyilestirilmesi gerektigini vurgulamistir. Bu bulgular, ders
kitaplarinin baski kalitesinin arttirilmasi gerektigini ve Ogrencilerin ilgisini
cekebilmesi igin daha kaliteli baskilar kullanilmasinin 6nemini ortaya
koymaktadir.

Birinci alt probleme yo6nelik olusturulan bir baska tema ise, ders kitaplarinin
kalitesiz kagitlara basilmasi seklinde ifade edilmistir. Ogretmenlerin %18,34°ii,
Tiirkge ders kitaplar1 basilirken kullanilan kagitlarin ¢ok kalitesiz oldugunu,
sayfalarin hemen yirtildigini, siif ortaminda kullanima ¢ok uygun olmadigini ve
ogrencilerin dikkatini ¢ekebilecek kalitede olmadigini ifade etmislerdir. Bu
sonug, benzer arastirmalarda da gézlemlenmistir. Ornegin, Aslan ve Engin (2019)
5. smuf Tiirkce ders kitaplarinda kagit kalitesinin diisiik oldugunu ve bu durumun
resimlerin kalitesiz goriinmesine neden oldugunu belirtmislerdir. Cag (2020)’1n
Tiirkge Ogretmenleri ile yaptigi arastirmasinda ise, 5. simf Tiirkce ders
kitaplarindaki kagit kalitesinin yeterli olmadig1r vurgulanmis ve 6grencilerin
kitaba yaz1 yazarken yazmalarini kolaylastiracak bir kagit kullanilmasi gerekliligi
Ogretmen Onerileri arasinda yer almistir. Bu bulgular, Tiirk¢e ders kitaplarinin
daha dayanikli ve Ogrenciler agisindan daha uygun kagitlarla basilmasinin
O6nemini ortaya koymaktadir.

Birinci alt problem baglaminda, 6gretmenlerin 6n plana ¢ikardiklar bir baska
sorun ise, ders kitaplarmin fazla 6zensiz ve Ustiinkorii hazirlanmig olmast
sorunudur. Ogretmenlerin %16,66’s1, Tiirkge ders kitaplarmin 6zensiz ve
dikkatsiz bir sekilde hazirlandigini belirtmis, bu kitaplar1 hazirlayanlarin alaninda
uzman olmayan ve kar amaci giiden kisiler olduklarina dair inanglarini
vurgulamugtir. Igeriginde baski hatalari, imla ve yazim hatalar1 gibi birgok
problem barindiran Tiirkge ders kitaplari, 6gretmenler tarafindan islevsiz olarak
degerlendirilmistir. Bu bulgular, baska calismalarda da benzer sekilde ifade
edilmistir. Ornegin, Batur (2010), Tiirkge ders kitaplarindaki metin ve gérsellerin
Ozensiz bir sekilde kitaplara yerlestirildigini belirtmistir. Goziitok vd. (2015),
milyonlarca 6grenciye sunulan Tiirk¢e ders kitaplarinda kullanilan dilin 6zensiz
oldugunu ve anlatim bozukluklarmin barindigimi ifade ederek, bu kitaplarin
6zensizce hazirlandigimi vurgulamigtir. Kaya (2021) ise, Tiirkce ders kitaplarinin
sayfa doldurma amaci giiderek ve maliyet gozetilerek Ozensiz bir sekilde
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hazirlandigini dile getirmistir. Bu tiir eksiklikler, kitaplarin 6gretim siirecine katki
saglamaktan uzak kalmasma ve Ogretmenlerin bu kitaplar1 verimli bir sekilde
kullanamamalar1 gibi sonuglara yol agmaktadir.

3.2. ikinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Aragtirmanin “Tiirkce 6gretmenlerine gore ana dili olarak Tiirkge 6gretimi
stirecinde Tiirk¢e ders kitaplariin igeriginden kaynaklanan sorunlar nelerdir?”
seklinde ifade edilen ikinci alt problemi baglaminda, dgretmenlerin en ¢ok
tekrarladiklar sorun, ders kitaplarinin igerisindeki metinlerin nitelik ve nicelik
bakimindan yetersizligidir. Arastirma kapsaminda goriis bildirilen 6gretmenlerin
%33,33°1, Tiirkge ders kitaplarinin yetersizligine vurgu yaparak, kitaplarda yer
alan metinlerin Tiirkce Ogretimi siireci igin yeterli diizeyde olmadigini,
ogrencilerin ihtiyaglarini karsilamaktan uzak kaldigini ve yeterince bilgilendirici
olmadigim belirtmistir. Alan yazininda da benzer bulgulara ulasilmistir. Ornegin,
Ozbay (2003), ilkdgretim kademesindeki Tiirkge Ogretiminde istenilen basari
diizeyine ulasilamamasinin en 6nemli nedenlerinden birinin, ders kitaplarinin
nitelik bakimindan yetersizligi oldugunu ifade etmistir. Kiiciik (2006) ise
arastirmasinda, yazili anlatim g¢alismalarina yonelik olarak ders kitaplarinin
biiyiik 6l¢iide yetersiz oldugunu vurgulamigtir. Solak ve Yayli (2009), altinci sinif
Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan metinlerin 6grencilere kazandirmasi gereken
degerler agisindan yetersiz oldugunu belirtmistir. Alyilmaz (2010), Tiirk¢e ders
kitaplarinin igerik bakimindan biitiinliik tagimadigini ve bu nedenle yetersiz
oldugunu dile getirmistir. Carkit (2019) ise ders kitaplarinda yalnizca metinlerin
iceriginin degil, ayn1 zamanda gorsel unsurlarin da yetersiz oldugunu ifade
etmistir. Bu bulgular, Tiirk¢e ders kitaplarinin igerik agisindan daha nitelikli ve
islevsel bir yapiya kavusturulmasi gerektigini gostermektedir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi baglaminda, 6gretmen adaylarmin Tirkge
ders kitaplarmin igeriksel ozellikleri ile ilgili olarak ifade ettikleri sorunlardan
biri de Tiirkce ders kitaplarinin 6grenciye gorelik ilkesi gozetilmeden hazirlanmis
olmas1 sorunudur. Ogretmenlerin %19,17’si; Tiirkce ders kitaplarindaki
etkinliklerin 6grenci seviyelerine uygun olmadigini, kitaplar hazirlanirken
ogrencilerin  6zelliklerinin ihmal edildigini, kitaplardaki metinlerin 6grenci
seviyesine uygun olmadigi gibi sorunlari vurgulamislardir. Arastirmanin bu
sonucu ile paralel olacak sekilde, Cakir (2013), 7. siif Tiirk¢e ders kitabinin
tasarim Ozellikleri agisindan yogun ve &grenciye gorelik agisindan yetersiz
oldugunu belirtmistir. Caligkan (2016) da 5. sif Tiirkge ders kitaplarinin -
yazinsal metinlerin birkaci disinda- gocuga gorelik bakimindan nitelikli olmadigi
sonucuna ulagsmustir. Ote yandan Bozkirli, Er ve Polatcan (2019) grencilerin
metinleri anlayabilmeleri i¢in diizeylerine uygun olmasi gerektigini belirtirken
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Turan Sivis ve Emiroglu (2020) ise, arastirmasinda Tiirk¢e ders kitaplarinda
kullanilan metinlerin bir kismimin sinif diizeylerinin iizerinde oldugunu tespit
etmistir.

Tiirk¢e 6gretmenleri, Tiirk¢e ders kitaplarinin igeriksel 6zelliklerine iligkin
olarak bir baska 6nemli sorun olarak, kitaplarin 6grencilerin ilgisini ¢cekmekten
uzak oldugunu dile getirmislerdir. Goriislerine basvurulan 6gretmenlerin
%17,5’1, ders kitaplarinda yer alan metinlerin ve bu metinlerle iligkili resim ve
gorsellerin Ogrencilerin ilgisini ¢cekmedigini, ayrica etkinliklerin de 6grenci
ihtiyaglarina uygun olmadigim ifade etmislerdir. Alan yazimi incelendiginde
benzer sonuglara ulagilmistir. Ornegin; Ozcan (2020) 6grenciler igin 6nemli bir
uyarici olan renklerin, 6grencilerin biligsel ve duyussal diizeylerine uygun olarak
6. Sinif Tiirkge ders kitaplarinda yer verilmedigini dile getirmistir. Cag (2020)
yaptig1 arastirmada, 5. siif Tiirk¢e ders kitaplarinin gorsel diizen ve tasarim
acisindan hedef yas grubunun ilgisini ¢ekmedigini belirtmistir. Mutlu ve
arkadaglar1 (2019) ise Tiirkge Ogretmenleriyle yaptiklar1 aragtirmada, ders
kitaplarinda yer alan metinlerin 6grenciler tarafindan sikici bulundugunu ve
kitaplarin ilgi ¢ekicilikten yoksun oldugunu vurgulamiglardir. Bu bulgular,
Tiirkce ders kitaplarinin igerik ve tasarim agisindan 6grencilerin dikkatini
cekebilecek sekilde yeniden ele alinmasi gerektigini gostermektedir.

Ikinci alt problem 6zelinde, Tiirkge 6gretmenleri tarafindan 6n plana gikarilan
bir baska sorun ise; Tiirk¢e ders kitaplarinda uyari, aciklama, dipnot ve sozliik
gibi boliimlerin yetersiz olusudur. Katilmcilarin %17,5°1, Tiirkge ders
kitaplariin dipnot, sozliik, agiklama, uyar1 gibi ekstra bilgilendirici boliimlerin
yetersiz olmasi sebebiyle, 0grencilerin dersi anlamalarinin zorlastigini ifade
etmislerdir. Benzer sekilde Kurt (2018) da kendi ¢aligmasinda, yeni Tiirkge ders
kitaplarinin son boliimiinde yeterli olabilecek bir sozliige yer verilmedigini ve
sinirli sayida sozciik iceren bu sozliigiin 6grencilerin ihtiyacini karsilamaktan
uzak oldugunu ve bu durumun olumsuz sonuglar doguracagini belirtmistir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi ilgili olarak, 6gretmen goriislerinden
hareketle ulasilan son temada ise Ogretmenler, ders kitaplarinin tek diize
hazirlanmis oldugunu ve ogrenciler tarafindan sikici bulundugunu ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin %12,5’i, Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinlerin uzun
oldugunu, etkinliklerin hep aynmi oldugunu ve farkli tarz etkinliklere yer
verilmedigini, Ogrencilerin yasamina doniik eglendirici etkinliklerin ders
kitaplarinda yer almadigimi ve bu sorunlardan otiirii derslerin hem o6grenci
acisindan hem de 6gretmen agisindan sikici gectigini dile getirmislerdir. Alan
yazininda benzer sonuglara ulasan ¢alismalara rastlamak miimkiindiir. Ornegin;
Comak (2009) calismasinda Tiirk¢e ders kitaplarindaki tek diize sunus bigiminin
Ogrencide dusiinmeyi engelledigini ve ezberci anlayisa yonlendirdigini
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belirtmistir. Coban ve Polatcan (2020) ogrencilerin hem keyifli zaman
gecirmeleri hem de yeni sozciikleri Ogrenebilmeleri i¢in bulmaca tiirii
etkinliklerin kullanilmasini 6nermiglerdir. Kaya (2021), Tiirkce ders kitaplarinda
tek diize anlatimli resimlerin kullanildigini1 ve bu resimlerin 6grencilerin estetik
zevklerine hitap etmedigini ifade etmistir. Batur (2010) ise, Tiirkge ders
kitaplarindaki gorsellerin tek diize oldugu ve derinlikten uzak oldugunu dile
getirmistir. Bu bulgular, Tiirkce ders kitaplarinin igeriginde gerekli gesitliligin ve
ilgi ¢cekici 6gelerin eksik oldugunu gostermektedir.

4. Oneriler

Aragtirma bulgularindan hareketle asagidaki onerilere yer verilebilir:

Tiirk¢e ders kitaplarinda 6nemli bir ciltleme sorunu bulunmaktadir. Diisiik
kaliteli ciltlemeler, kitaplarin uzun siireli kullanimini zorlastirmakta ve ders kitab1
kullanimint olumsuz etkilemektedir. Bu nedenle, yaymevleri masraftan
kaginmadan kaliteli ciltleme islemi yapmali ve ders kitaplarimin kabulii ile ilgili
resmi birimler, bu konuda gerekli denetimleri titizlikle gerceklestirmelidir.

Tiirk¢e ders kitaplarin baski asamasinda, diisiik kaliteli baskilardan uzak
durulmasi ve kaliteli baski tekniklerinin kullanilmasi elzemdir. Ancak bu sekilde
kaliteli ve 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek nitelikli kitaplar olusturulabilir.

Tiirkge ders kitaplarimin kalitesiz kagitlara basilmasi, kitaplarin kullanimi
siirecinde bircok olumsuzlugu beraberinde getirmektedir. Tiirkge ders
kitaplarinin daha dayanikli, daha kaliteli ve &grencilerin 6grenimlerini
kolaylastiracak nitelikteki kagitlarla basilmas1 gerekmektedir. Gerek ilgili yayin
evleri gerekse sorumlu resmi birimler, bu konuda hassas davranmalidir.

Tiirkge ders kitaplar1 hazirlanirken gereken 6zen ve hassasiyet gosterilmelidir.
Ozensiz ve iistiinkorii hazirlanan ders kitaplar1 Tiirkge 6gretimi siirecini birgok
acidan olumsuz etkilemektedir. Bu baglamda Tiirk¢e ders kitaplari uzman ve
yetkin insanlar tarafindan titiz calismalar sonucunda hazirlanmahdir. Bu
konudaki yetkilendirmeler ve kontroller, ilgili resmi birimlerce hassasiyetle
yapilmalidir.

Tiirkce dersinin ana materyalinin metinler oldugu gerceginden hareketle,
Turkge ders kitabina alinacak metinlerin nitelik ve nicelik bakimindan
uygunluklarina dikkat edilmelidir. Ders kitaplarina alinacak metinler; rastgele
degil, 6grencilere dil bilinci, okuma sevgisi, estetik zevk ile birlikte evrensel ve
milli degerleri kazandiracak nitelikli metinleri tespit etmeye ydnelik titiz
arastirmalar neticesinde segilmelidir (Polatcan, 2020). Ilgili resmi birimler, bu
konudaki gdrevlerini yerine getirmede titiz davranmalidir.

Tiirkge ders kitaplar1 hazirlanirken hedef kitlede bulunan 6grencilerin
gelisimsel, biligsel, bireysel ve sosyal Ozellikleri ve ihtiyaclar1 dikkate
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alimmalidir. Ders kitabindaki metinlerin igerigi ve uzunlugu, metinlerle iliskili
gorseller, etkinlikler ve ders kitabmin diger tiim Ogeleri; hedef kitledeki
cocuklarin 6zelliklerine ve ihtiyaglarina gore disiiniiliip tasarlanmalidir. Ancak
cocuga gorelik ilkesi gozetilerek etkili ve ilgi c¢ekici ders kitaplar
hazirlanabilecegi unutulmamalidir.

Tirkge ders kitaplarindan istenilen verimin elde edilebilmesi igin sozliik,
dipnot, not, uyari, agiklama vb. ekstra bilgilendirici boliimlerin yeterli diizeyde
bulunmasina dikkat edilmelidir.

Tiirkge ders kitaplar hazirlanirken kitap icerisinde gerekli gesitlilige ve ilgi
cekici ogelere yer vermek gerekmektedir. Farkl: tiirde ve konuda metinler, farkli
ve ilgi cekici gorseller, birbirinden farkli ve dgrencilerin eglenme ihtiyacini
karsilayan etkinlikler; Tiirkce ders kitaplarimi sikici olmaktan kurtaracak ve
ogrencilerin ilgisini derse ¢cekmeye katki saglayacaktir.
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Giris

Egitim Ogretim faaliyetlerinin yeterince gergeklestirilmesinde {izerine
diisenleri yerine getirmesi gereken bircok kisi vardir. Ogretmen, dgrenci, veli,
okul miidiiri / miidiir yardimcisi bunlarin en 6nemlileri olarak karsimiza
cikmaktadir. Ogrencinin istendik diizeyde basariya ulasabilmesi i¢in ona gerekli
tim imkanlarin saglanmasi gerekmektedir. Bunun i¢in de veliden, 6gretmene,
okul miidiiriine kadar herkese biiyiik bir goérev diismektedir.

Egitim Ogretimde Ogrenciyi basartya gotiiren en Onemli becerisi dili
kullanma yetenegidir. Dil becerilerini ana dilinde ve yeri geldiginde bildigi
yabanci dillerde layikiyla kullanabilen bireyler yetistirmek dil egitiminin —
Ogretiminin Onemli hedeflerindendir. Egitim &gretimin dili olan ana dilinin
Ogreniminin iist diizeyde gerceklesmesi 6grencinin diger derslerindeki basarisini
da dogrudan etkilemektedir. Anlama becerisi gelisen bireyin dolayisiyla
anlatma becerisi gelisecektir ve bu durum diger derslerdeki basarisini belli bir
oranda yukariya cekecektir.

“Dil, aslinda insanoglunun kendi soyundan olanlarla ve baskalartyla ihtiyag
duydugu her alanda iletisim kurabilmek i¢in kullanmasini 6grenmek ve bilmek
zorunda oldugu bir aragtir. Bu aracin kime, ne zaman, nerede, nasil, nigin
kullanilacagini bilmek de bilingli bir tavr1 ve farkindaligi gerektirir. Tirkc¢enin
farkli yas gruplarindaki ve diizeylerdeki hedef kitlelere hem ana dili hem de
yabanci dil olarak 6gretimi bu sebeple biiylik 6nem tasir” (Alyilmaz, 2018, s.
2453-2454). Anne karnindan itibaren dis diinyay: isitmekle / dis diinyadan gelen
sesleri fark etmekle baslayan bireyin dil 6grenimi okul 6ncesi donemde aile
icinde ve okul oncesi egitim kurumlarinda gelismektedir. Ilkokul diizeyinde
biling {istii seviyeye ilk okuma yazma egitimi ile dil becerilerinin ¢ikarilmasi
hedeflenmektedir. Bu sebeple aileye, okul Oncesi Ogretmenlerine ve smif
Ogretmenlerine biiyiilk gorev diismektedir. Dil becerileri ile ilgili olarak atilan
temelin ortaokul diizeyinde Tiirkge Ggretmeni tarafindan saglam bir insasinin
gerceklestirilebilmesi bu temelin saglamligima baghdir.

“Dil edinimi okul dncesinde ¢ocugun ailesi ve yakin cevresiyle etkilesimi
sonucunda baslar. Ancak dilin dogru ve etkili kullanimiyla okuma ve yazma
becerilerinin gelisimi okulda veya baska bir egitim 6gretim kurumunda sistemli
bir caligmay1 gerektirebilir, bu durum da dil egitimini 6nemli héle getirir”
(Alyilmaz, 2010, s. 729).

“Dil edinimi kavrami, dil egitimi / 6gretimi kavramiyla yakindan ilgilidir.
Ciinkii iyi bir dil edinimi ancak ve ancak kaliteli bir dil egitimi ile miimkiindiir.
Giliniimiizde ana dilleri Tiirkge olmasina ragmen egitimli diye tabir edilen
iniversite  genglerinde bile goriilen okudugunu anlayamama, etkili
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konusamama, iletisim kurmakta sikintilar yagama gibi problemler; ancak iyi bir
dil egitimiyle ¢6ziime kavusturulabilir” (Sahin, 2019a, s. 2679).

Ogretmenlerin en fazla problem yasadiklari konu basliklarmin arasinda
cevre ve fiziki imkanlar gelmektedir. “Ogretmenler Tiirkiye’nin her yerinde
gorev yapmaktadir; yolu olmayan, suyu olmayan vb. calisma sartlar1 kotii olan
yerlerde de caligmaktadirlar. Calisma kosullarinin kétii oldugu yerlerde calisan
Ogretmenler, mutsuzlardir ve bu yerlerden kacis igindedirler. Bu kacist
engellemek icin bu yerlerin calisma kosullart iyilestirilmeli ya da buralarda
calisan Ogretmenlere ek bir {icret verilerek bu yerler cazip hale getirilmelidir”
(Habaci, Karatas, Adigiizelli, Urker ve Atic, 2013, s. 276). “Kentlerde egitim
kurumlarinin fiziksel ve egitsel altyapilar siirekli gelisirken, kirsal kesim
okullar1 bu gelismelerin gerisinde kalmaktadir. Kirsal kesim 6gretmenleri gorev
yaptiklar1 okullarda, egitsel araclarin yetersizligi probleminin yaninda bir¢ok
farkli problemlerle de karsilagsmaktadir” (Palavan ve Donuk, 2016, s. 110).

Egitim 6gretim faaliyetlerinin 6nemli bir unsuru olan 6gretmenlerin ¢esitli
sorunlarla ugrasmak zorunda kalmasi enerjilerini dogru yerde kullanmalarini
engeller. “Ogretmen sorunlar1 Tiirk egitim sisteminin en eski ve koklii
sorunlarindan biridir. Tirk egitim sisteminin sorunlarina iliskin her tiirlii
bilimsel ¢aligma ve toplantilarda Ogretmen sorunlart da tartigma konusu
yapilmaktadir. Ogretmenlerin yetistirilmesinden istihdamina ve 6zliik haklarina
kadar pek ¢ok sorunu var olmus ve bunlar g¢esitli bilimsel aragtirmalara konu
olmustur” (Demir ve Ari, 2013, s. 120). “Ogretmenin egitim siirecinde
verimliliginin artmast ve performansinin st diizeye c¢ikmasi, egitim
bilesenlerinin sorunsuz uyumu ve islemesine baghdir. Ogretmenlerin mesleki
hayatlarinda karsilastiklart bazi olumsuz durumlar mesleklerinin icrasini
giiclestirmektedir” (Karatas ve Cakan, 2018, s. 837).

“Bireylerin gelisim 0&zelliklerini, ilgilerini, gereksinimlerini ve iginde
bulunduklari ¢evre kosullarin1 bilmeden yapilacak bir egitimle istenilen sonuca
ulagsmak, baska bir deyisle; bireye istenilen davraniglar1 kazandirmak oldukca
glictiir” (Aydin, 2007, s. 205).

“Bireyin 0grenmeleri kendisiyle birlikte i¢cinde bulundugu ¢evreyi de etkiler.
Guniimiizde bu ¢evre es-dost, yakin akraba ve ikamet edilen mahallede muhatap
olunan kisilerden olusan klasik ¢evre anlayisindan ziyade kitle iletisim araglari
(telefon, facebook, twitter, weblog, televizyon, gazeteler) ile ¢ok genis bir
cografyadaki insan toplulugundan olusmaktadir. Cevrenin genisligi, onu
olusturan insan sayismin ¢oklugu ve bu ¢evreyi olusturan parcalar ile biitiiniin
birbirini etkileyip birbirinden etkilenmesi bir arada diisiintildiigiinde 6grenmeyle
degisimin, degisimle de 6grenmenin gergeklestigi ¢ok yonlii, karmasik ve hizli
bir siire¢ igerisinde oldugu goriilmektedir” (Coban, 2016, s. 122). Cevrenin
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Ogrenme lizerinde bu derece etkisinin oldugu bir donemde egitim 6gretimin her
asamasinda oldugu gibi Tiirk¢e Ogretiminde de sorunlarla karsilagilmaktadir.
Tiirkce 6gretmenlerinin Tiirkce 6gretiminde gordiikleri sorunlarin 6nemli bir
béliimiinii cevreye dair sorunlar olusturmaktadir. Ozellikle aile ve okul
yonetimi ile iligkilendirilebilecek c¢evreden kaynakli sorunlar smif ici dil
Ogretimine de biiyiik 6l¢iide yansimaktadir.

“Tiirkce Ogretmenlerinin bu sorunlarla her giin karsilastigi ve bu sorunlar
tespit ettigi diislintildiiglinde sunduklar1 ¢6ziimlere cok 6nem verilmesi gerektigi
bilinmelidir. Tiirk¢e 6gretmenlerinin ailelere yonelik sunduklari baz1 oneriler
(cocuklarina daha fazla wvakit ayirmalari, c¢ocuklarina bol bol okuma
yaptirmalar1 ve okuduklarini anlatmalarini istemeleri, evlerde kitap okuma saati
olmali vb.) dikkat g¢ekicidir. Cocugun basariya ulagsmasi sadece 0gretmenlere
degil aynm1 zamanda ailelere de baghdir. Tirkge o6gretmenlerinin okul
yonetimlerine yonelik Onerileri de Onemlidir. Ciinkii c¢ocuklar vakitlerinin
biiyiik bir kismini okullarda gegirmektedir. Okullarda kiitiiphanelerin islevsiz ve
yetersiz oldugu vurgulanmistir” (Sarikaya, 2019, s. 166). Bireyin dis diinyay1
algilayip yorumlayabilmesinin tek yolu okumaktir (Er, 2018; Polatcan, 2020;
Sahin, 2019b).

Dil 6gretiminde goriilen en énemli sorunlardan birisi de ¢evreyle kaynakli
olarak agiz (yoresel dil) kullanimidir. Dildeki gesitliligi saglayan yapilardan biri
olan agizlar 6nemli bir zenginlik olsa da standart dil 6gretimine / 6grenimine
olumsuz bir etki birakmaktadir.

“Bir dil, onu konusanlarin boylarina, yasadiklari cografyalara, bolgelere,
yetisme tarzlarina, sosyal ve kiiltiirel diizeylerine, egitimlerine, meslek
gruplarina, yaslarina vd. gore gelisir, degisir ve sekillenir. Bu sebeple de dilleri
konusanlarin ve bilenlerin ayn1 derecede ve aymi sekilde kullanmasi
beklenemez. Standart (6l¢iinlil) bir dilin en gelismis ve en yaygin kullanimi,
yani dilin ustalik seviyesinde kullanimi sonucunda ortaya ¢ikar. Olgiinlii dilin
kurallar1 da onu iist diizeyde / ustalik seviyesinde kullananlarin kullanimlari
sonucunda belirlenir” (Alyilmaz ve Alyillmaz, 2018, s. 9).

“Ana dili egitimi ve 6gretimi bu bakimdan kendiliginden isleyen egitim-
ogretim  slirecine  disaridan  yapilan  “iyilestirme  girisimi”  olarak
degerlendirilebilir. Bu miidahaleler yapilmadigi zaman birey kendisine
cevresinde bulduklariyla ve daha ¢ok yoresel soyleyislerle dokunmus bir dil
kurmaktadir. Bireyin ¢ocukluk déneminde aligkanlik haline getirdigi yanlis dil
becerilerini ileri yaslarda unutturup yerine dogrusunu 6gretmek bazen miimkiin
olmamaktadir” (Demir ve Yapici, 2007, s. 179).

“Ana baba yakinmalar1 bize gostermektedir ki son yillarda Tiirkce
ogretiminde biiyiik bir verimsizlik vardir. ilkdgretimden yiiksekdgretim
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siralarina kadar tasinan Ogretimdeki verimsizligin sebebi 6grenme-0gretme
siireci ve bu siireci etkileyen unsurlarda aranmalidir” (Susar, 2001, s. 54).
“Egitimin, kiiltiirlin gelecege aktarilmasi gorevini yerine getirenler biiyiik
oranda dil ogreticileridir. Dili korumak, yasatmak ve gelecege tasimak tarih
sahnesinden silinmemenin yegéne yoludur. Onu yasatmak i¢in ise dgretmek,
sevdirmek ve kullandirarak zenginlestirmek gerekir. Bu agidan Tiirkge
Ogretmenlerinin iyi yetigmis olmasi ve gorevlerini yaparken yasadiklar
sorunlarin tespit edilerek samimiyetle ¢oziim yollarinin aranmasi biiyiik énem
tasimaktadir” (Bozkirli, 2023, s. 369-370).

Dile getirilenler dogrultusunda bu calismada Tiirkce 6gretiminde Tirkce
Ogretmenlerinin ¢evreden kaynaklanan sorunlar hakkindaki diisiincelerinin neler
oldugunun belirlenmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda arastirmada su alt
problem durumlarina cevap aranmustir:

1. Tirkge Ogretmenlerine gore Tiirkge Ogretiminde aileden kaynaklanan
sorunlar nelerdir?

2. Tirkce Ogretmenlerine gore Tiirkce Ogretiminde okul yonetiminden
kaynaklanan sorunlar nelerdir?

3. Tiirk¢e Ogretmenlerine gore Tiirkce Ogretiminde yasanilan c¢evreden
kaynaklanan sorunlar nelerdir?

1. Yontem

1.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nitel arastirma stratejilerinden durum calismast ile
modellenmektedir. Durum c¢alismasi, arastirmacilarin bir program, olay,
aktivite, silire¢ ya da bir veya daha fazla kisiyi derinlemesine sorguladiklar1 bir
arastirma stratejisidir (Creswell, 2009). Stake (1995)’e gore durumlar zaman ya
da olaylar tarafindan sinirlandirilmigtir ve arastirmacilar cesitli veri toplama
araclarii kullanarak detayli veri toplarlar.

1.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin  katilimcilart amagli 6rnekleme yontemlerinden olan Olgiit
ornekleme yontemi ile segilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu Kars ve Igdir
illerindeki devlet okullarinda gorev yapan Tiirkge dgretmenleri olusturmaktadir.
Aragtirmaya halen Tirkce Ogretmeni olarak goérev yapan 120 O6gretmen
katilmigtir.
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1.3. Veri Toplama Araclar1 ve Analizi

Aragtirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen ve 3
adet acik uglu sorudan olusan goriigme formu kullanilmistir. Veriler, 2024-2025
egitim Ogretim yili igerisinde toplanmistir. Verilerin analizinde betimsel analiz
kullanilmstir.

Veri toplama araci ile elde edilen goriisler bilgisayar ortamina aktarilmstir.
Ardindan belirlenen temalar dogrultusunda kodlar olusturulmus; bu kodlar igin
frekans degerleri verilmistir. Bu veriler tablolar halinde sunulmustur. Elde
edilen tema ve kodlarn desteklemek amaciyla Tiirkge Ogretmenlerinin
goriislerine O1, Oz, O1s, Ops... gibi kisaltmalarla detaylica yer verilmistir.

2. Bulgular
Bu béliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmektedir.

2.1. Tiirkce Ogretmenlerine Goére Tiirkce Ogretiminde Cevreden
Kaynaklanan Genel Sorunlar

Tablo 1. Tiirk¢e 6gretiminde ¢evreden kaynaklanan sorunlardan genel sorunlar
ile ilgili kodlar

Tema Kod f

Ag1z (yoresel dil) kullanimi 14

Rol model olamama 12

Iki dillilik 10

Sosyal medya 10

Onemsememe

Ekonomi

Ortamdan kaynaklanan sorunlar

Teknolojik aletler

Sinav kaygisi yaratilmasi

Firsat esitligi olmamasi

Dil bilinci eksikligi

Genel sorunlar - —
Dil becerilerini 5nemsememe

Ana dili bilincinin olmamasi

Yetersiz kiiltiirel etkinlik

Yabanci dil 6zentisi

RPIRPIRPINDNINNDNDDN RO

Tiirkge toplulugu
faaliyetlerindeki eksiklik

Rehberlik eksikligi

Personel yetersizligi

Ogrencinin bir iste galismasi

Egitime gereken degeri vermeme

AR

Ders hakkinda yetersiz bilgiye
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sahip olma

Cevre egitimi olmamast 1
Cografi konum 1
Brang 6gretmenlerinin 1
onemsememesi

Bilingsizlik 1
Akran etkisinde kalma 1

Tablo 1 incelendiginde Tiirkce Ogretiminde Tiirkge Ogretmenlerinin
cevreden kaynaklanan genel sorunlar ile ilgili goriislerinin 26 kod altinda
toplandig1 goriilmektedir. Bu sorunlardan “agiz (yoresel dil) kullanim1” igin 14
gortis belirtilmistir. “Rol model olamama” i¢in 12; “sosyal medya” igin 10; “iki
dillilik” i¢in 10; “Onemsememe” igin 7; “ekonomi” igin 6; “ortamdan
kaynaklanan sorunlar” i¢in 4 goriis bulunmaktadir. “Teknolojik aletler”, “sinav
kaygis1 yaratilmasi1”, “firsat esitligi olmamasi”, “dil bilinci eksikligi”, “dil
becerilerini 6nemsememe” ve “ana dili bilincinin olmamasi” igin ikiser;
“yetersiz kiiltiirel etkinlik”, “yabanci dil 06zentisi”, “Tirkce toplulugu
faaliyetlerindeki eksiklik”, “rehberlik eksikligi”, “personel yetersizligi”,
“Ogrencinin bir iste calismas1”, “egitime gereken degeri vermeme”, “ders
hakkinda yetersiz bilgiye sahip olma”, “cevre egitimi olmamasi”, “cografi
konum”, “brang oOgretmenlerinin Onemsememesi”, “bilingsizlik” ve ‘“akran
etkisinde kalma” i¢in de birer goriig belirtilmistir.

Tiirk¢e 6gretmenlerine gore Tiirkge 6gretiminde ¢evreden kaynaklanan genel
sorunlarla ilgili olarak goriilen sorunlardan “agiz (yoresel dil) kullanimi1” igin
dile getirilen goriislerden bazilarmi asagidaki gibi dikkatlere sunmak
miimkiindiir:

O12: Cevre, cocuk iizerinde cok etkilidir. Cocugun
gevresinde bulunan insanlarin  konustuklar1 agizlar,
kelimeleri dogru ¢ikaramiyor olmalar1 cocuklar etkiler.

Ois: Ikinci bir etken ise yoresel dil kullanimlari ve
insanlarin dilimiz hakkinda eksik bilgiye sahip oldugu da
Tiirk¢e 6gretimini olumsuz yonde etkilemektedir.

Oss: En biiyiik sorun cevrenin dil konusunda bilingsiz
olmasi. Ders esnasinda Ogrencinin rahat bir sekilde agiz
ozelligini kullanmas1 ve diizeltilmemesi ders esnasinda
sikint1 yasatiyor.

Ou: Cevrede yoresel agiz kullanilmasi. Ana dile kars1 6n
yargili olunmasi. Yeterince bilgilendirmeler yapilmamasi.
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Os1:  Ozellikle sive konusmada 1srarct olunmasiyla
cocugun (diineyin, itlemek gibi) yanlis kullanimlar1 dogru
olarak kabul etmesi.

Oo1: Tiirkce Ogretiminde ailelerin standart Tiirkce ile
konugmamasi ve bu durumun o6grencilere olumsuz 6rnek
teskil etmesi.

O10s: Ogrencinin ¢evresinde agiz konusmasi yapilmasi
diksiyona zarar veriyor.

Tiirk¢e 6gretmenlerine gore Tiirkge 6gretiminde ¢evreden kaynaklanan genel
sorunlarla ilgili olarak goriilen sorunlardan “rol model olamama” i¢in dile
getirilen gortislerden bazilarini asagidaki gibi dikkatlere sunmak miimkiindiir:

Os: Aile ve gevrenin olumlu anlamda gocuga model
olamamasi.

Ous: Ogrenci cevresinin dgrenciye yeterli diizeyde rol
model olmamas.

Oss: Cogu aile kitap okumadiklar1 i¢in ¢ocuga olumsuz
bir model oluyor.

Og1:  Ailelerin  okumadaki eksiklikleri, rol model
olamamalari.

O107: Kitap okuma konusunda drnek olmuyor. Bunu bir
vakit kayb1 olarak goren aileler var.

Ou1s: Ogrenciye uygun rol model olmak oncelikle ailede
baslayan bir stirectir.

Ou1s: Rol model kisilerin eksikligi.

Tiirk¢e 6gretmenlerine gore Tiirkge d6gretiminde ¢evreden kaynaklanan genel
sorunlarla ilgili olarak goriilen sorunlardan “iki dillilik” i¢in dile getirilen
goriislerden bazilarini asagidaki gibi dikkatlere sunmak miimkiindiir:

Oz Ozellikle dogu bélgelerinde g¢ocuklarm iki dille
yasamalar1. Evde konusulan dil ile okulda &gretim yapilan
dilin farkli olmasindan kaynaklanan problemler.

Os: Ana dili farkli dgrencilerin kafa karisiklig1.

Oss: Ailede konusulan dil farkli olunca &grencilerin
Tirkce 6grenmesi de zorlasiyor.

Oz: Okul, cevre ve aile iicgeninde ortak bir dil
kullanilmamas1  dilde istenilen diizeyde kullanimi
engellemektedir.

Ou: Aile icinde farkhi dil konusulmasindan otiirii
Tirk¢enin pekismemesi.

Ou16: Tiirkgeyi sonradan 6grenmeleri (iki dilli olunmasi).

76



Tiirk¢e 6gretmenlerine gore Tiirkge 6gretiminde ¢cevreden kaynaklanan genel
sorunlarla ilgili olarak goriilen sorunlardan “sosyal medya” i¢in dile getirilen
gorilislerden bazilarini asagidaki gibi dikkatlere sunmak miimkiindiir:

Oq: Ailenin sosyal medyay1 kullanip kitap okumay1 ihmal
etmesi.

Os0: Ogrencilerin  sosyal medya aglarinda gordiigii
yabanci kelimeleri giinlitk konusma diline uyarlamalari.

O73: Sosyal medyada dilin hatali kullanimi.

Oss: Cevresel celdiricilerin fazla olmasi ve dgrencilerin
dikkatini dagitmasi. Ogrencinin okuma, yazma veya
dinlemeye ayiracagi zamani sosyal medyada gegirmesi.

O1w7: Okuyup anladiklarim1 yaziya dokmesi istenmeli,
sosyal medya dilinden uzak tutulmali bunun yerini kitap
almal1.

O112: Okulda maalesef sosyal medya dili, argo grenmeye
maruz kaliniyor.

Tiirk¢e 6gretmenlerine gore Tiirkge 6gretiminde ¢evreden kaynaklanan genel
sorunlarla ilgili olarak goriilen sorunlardan “Gnemsememe” igin dile getirilen
goriislerden bazilarini asagidaki gibi dikkatlere sunmak miimkiindiir:

O1: Hepsinin ortak kesistigi bir sorun agindan bahsetmek
gerekirse bu durumun 6nemsenmemesi. Bir matematik kadar
deger gormeyip insanlarin ana dili 6gretimine kars1 gereksiz
bakisi.

Os: Okul ydnetimi ve aile bu konuda iistiine diisen
gorevleri yapmamakta, Tirkce oOgretimi sadece Tiirkge
Ogretmenleri ile sinirlamaktadir.

O102: Okul idarecilerinden hatta g¢ogu &gretmenden
sokaktaki insana kadar hemen herkes Tiirk¢e hassasiyetine
giiliip geciyor. “Sen mi diizelteceksin, benim sdylememden
ne olur?” gibi climleler havada ucusuyor. Bu sartlarda
Tiirkceyi ne kadar ve nasil 6gretebilirsiniz?

Ous: Egitim ve dgretimin 6zellikle ana dilinin kimsenin
pek umurunda olmamast.

Tiirkce 0gretmenlerine gore Tiirkge 6gretiminde ¢cevreden kaynaklanan genel
sorunlarla ilgili olarak goriilen sorunlardan “ekonomi” igin dile getirilen
goriislerden bazilarim asagidaki gibi dikkatlere sunmak miimkiindiir:

O10: Ailenin maddi durumunun kétii olmast.

Oss: Okulun iginde bulundugu sosyoekonomik durumun
Ogretim siirecini etkiledigini diisiiniiyorum.
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Oso: Ailenin ekonomik durumu. Gerekli materyallere
ulasamama. Calisma odasinin olmamasi.

Ous:  Ekonomik  kosullarin  dgrencileri  olumsuz
etkilemesi. Ailelerin Ogrencilere Tiirkce dersi konusunda
gereken destegi vermemesi.

Tiirkce 6gretmenlerine gore Tiirkge d6gretiminde cevreden kaynaklanan genel
sorunlarla ilgili olarak goriilen sorunlardan “ortamdan kaynaklanan sorunlar”
icin dile getirilen goriigleri asagidaki gibi dikkatlere sunmak miimkiindiir:

Os: Ogrencilere kendilerini ifade edebilecek ortamlarin
yaratilmamasi.

Ow: Okulun ogrenciye yeteri kadar elverisli ortam
olusturmamasi ve gereken hassasiyetin gosterilmemesi.

Ou12: Ogrenciler dil seviyelerini daha iist seviyeye
tagiyacak ortami okulda bulamamaktadir.

Ous: Okulun, &grencinin kagacagi bir yer olmaktan
cikarilarak eglenceli, verimli vakit gecirmeye uygun bir
ortam olmas1 hedeflenmelidir. ister okul ister dis ¢evrenin
temel amaci ¢ocuklara uygun bir atmosfer yaratmaktir.

Tiirk¢e 6gretmenlerine gore Tiirkge 6gretiminde ¢cevreden kaynaklanan genel
sorunlarla ilgili olarak goriilen sorunlardan “teknolojik aletler”, “sinav kaygisi
yaratilmasi1”, “firsat esitli§i olmamas1”, “dil bilinci eksikligi”, “dil becerilerini
onemsememe” ve “ana dili bilincinin olmamasi” i¢in dile getirilen goriisleri
sirastyla agagidaki gibi dikkatlere sunmak miimkiindiir:

Oos: Aileler cocuklarm gelisimi icin ozellikle sosyal
medya ve internet kullanimini kisitlamali, gocuklarin
imkénlar1 dahilinde sosyallesebilecekleri ortamlari onlara
sunmalidirlar.

Ovo: Sinavlarda hizl yiikselis beklentisi.

O71: Beslenme, barmma, 1smnma, ulasim vb. kirsal ve
kentsel okullar aras1 farkliliklar. Egitimde firsat ve imkan
esitligi sorunu.

Oss: Ayrica cadde, sokak, carsida yabanci sdzciiklerin
kullanilmasi bilyiik bir sorundur. Bu yabanci kelime 6zentisi
dil bilincinden yoksun bir neslin yetismesine neden olur.
Okul, 6grenci, veli denklemi saglam kurulmalidir ki saglikli,
dil bilincine sahip bir nesil ortaya ¢iksin.

Og7: Tiirkge dersinin basaris1 merkezi sinavdaki basari ile
dlciiliiyor. Ogrencinin kendini iyi ifade ediyor olmasi, yazim
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kurallarina uyarak giizel yazmasi ya da kitap okuyor olmasi
cok da degerlendirilmiyor.

Oss: Ailelerde veya bircok okul yonetiminde “ana dili”
gibi bir kayginin olmamasi.

Tiirkce 6gretmenlerine gore Tiirkge 6gretiminde cevreden kaynaklanan genel
sorunlarla ilgili olarak goriilen sorunlardan “yetersiz kiiltiirel etkinlik”, “yabanc1
dil Ozentisi?, “Tiirkce toplulugu faaliyetlerindeki eksiklik”, “rehberlik
eksikligi”, “personel yetersizligi”, “O6grencinin bir iste calismasi”, “egitime

b

gereken degeri vermeme”, “ders hakkinda yetersiz bilgiye sahip olma”, “cevre
egitimi olmamas1”, “cografi konum”, “brans 6gretmenlerinin 6nemsememesi”,
“bilingsizlik” ve “akran etkisinde kalma” i¢in dile getirilen goriisleri sirasiyla
asagidaki gibi dikkatlere sunmak miimkiindiir:

Ous: Kiiltiirel etkinliklerin yetersizligi.

O102: Cocuk dogar dogmaz iizerinde yabanci yazilarin
bulundugu kiyafetlere, oyuncaklara maruz kaliyor. Biraz
daha biiyiiyiip TV ya da telefonla tanisinca yabanci sozciik
bombardimanina tutuluyor. Sokakta da onu yabanci
tabelalar, markalar karsiliyor. Kendine farkinda olarak ya da
olmayarak bu kadar diismanlik eden bir milletin mensubu
olmak, bireyde bu tutumu gelistirerek siirdiirme egilimine
doniisiiyor.

Os9: Okullardaki Tiirkge topluluklarinin aktif faaliyetler
yapmamas.

Os4: Rehberlik ve yonlendirme yapilmamasi.

O71: Ogretmen ve personel yetersizligi.

Os: Farkli 6grencinin ders dis1 iste ¢aligmast.

Oo7: Egitimin, bilgili olmamn elestirildigi cehaletin
ovildiigii bir ortamda Ogrencinin farkl diistinmesi ya da
farkl: sekilde giidiilenmesi tabi ki zor olacaktir.

Or9: Tiirkgenin sadece dil bilgisinden ibaret zannedilisi.

Oes: Cevre konularmin yetersiz islenmesi: Tiirkge
derslerinde ¢evre konularina yeterince yer verilmemesi,
Ogrencilerin  ¢evresel sorunlar ve  siirdiiriilebilirlik
konusundaki bilgi diizeyini simirlayabilir. Etkilesimli
O0grenme  yoOntemlerinin  yetersiz  olmasi  Ogrenci
motivasyonunu etkileyebilir.

O14: Okulun veya ailenin kotii sartlara sahip cografyada
bulunmasi.
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Ogs: Diger brans dgretmenlerinin bu konuda en az Tiirkge
ve edebiyat hocalar1 kadar hassas olmalar1 gerekmektedir.

O7: Toplum bilincinin yetersizligi.

O7: Akran grubunun etkisi.

2.2. Tiirkce Ogretmenlerine Gore Tiirkce Ogretiminde Cevreden
Kaynaklanan Aile ile lgili Sorunlar

Tablo 2. Tiirk¢e 6gretiminde ¢evreden kaynaklanan sorunlardan aile ile ilgili
sorunlar

Tema Kod

—

[y
[ee)

Tgisizlik

Egitim diizeyinin yetersiz olmasi

Onemsememe

Bilingsizlik

Kitap okumama

Sorumsuzluk

Gereksiz gérme

Aile Ogrenciye yardimc1 olamama

Dil kullanimina 6zen gostermeme

Tletisim eksikligi

PRI INNWW S~

Konugma  becerisine  Onem
vermeme

Ogrencinin 6devlerini yapma

Ozel okul tercih etme

Sinav kaygisi olugturma

RS TSN

Sorunu baskasinda arama

Tablo 2 incelendiginde Tiirkce Ogretiminde Tiirkge Ogretmenlerinin
gevreden kaynaklanan sorunlardan aile ile dogrudan iligkili olarak goérdiigii
sorunlarin 15 kod altinda toplandig1 goriilmektedir. Bu sorunlardan “ilgisizlik”
icin 18 goriis Dbelirtilmistir. “Egitim diizeyinin yetersiz olmasi” i¢in §;
“Onemsememe” i¢in 7; “bilingsizlik” i¢in 4 gorlis bulunmaktadir. “Kitap
okumama” ve “sorumsuzluk” i¢in liger goriis yer almaktadir. “Gereksiz gérme”
ve “Ogrenciye yardimci olamama” ig¢in ikiser; “dil kullanimina &zen
gostermeme”, “iletisim eksikligi”, “konusma becerisine Gnem vermeme”,
“Ogrencinin O6devlerini yapma”, “6zel okul tercih etme”, “smav kaygisi
olusturma” ve “sorunu bagkasinda arama” i¢in de birer goriis belirtilmistir.

Tiirkce Ogretmenlerine gore Tiirkge Ogretiminde c¢evreden kaynaklanan
sorunlardan aile ile dogrudan ilgili olarak goriilen sorunlardan “ilgisizlik” i¢in
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dile getirilen goriislerden bazilarmi asagidaki gibi dikkatlere sunmak
miimkiindiir:

Ou11: Ailenin grenci ile ilgilenmemesi.

O1:  Ogrencinin  evde/okulda yeteri kadar ¢alisma
konusunda tesvik edilmemesi veya takip edilmemesi.

Oss: Velilerin ilgisizligi.

Ou: Okul, aile ve toplum dgrencinin ana dili égretimini
olumlu yonden gelistiren ve iyilestiren ayrilmaz bir
biitiindiir. Burada bir kopuklugun olmasi 6grencinin ana
dilini olumsuz yonde etkiler. En biiyiik rol aileye
diismektedir. Okul icinde oldugu gibi okul disinda da
cocugun ana dili egitimini gelistirmesi olumlu bir gevreye
baghdir.

Oe7: Velinin ilgisiz olmasi. Ailenin cocugu basindan
savmak i¢in okula gdndermesi.

Oeo: Ailenin bu siiregten kendini soyutlamasi.

O7:  Velinin  6grenciyi calisma konusunda takip
etmemesi.

Os2: Bu durumda 6zellikle ailenin destegi ¢ok énemlidir.
Ailenin ilgilenmedigi kendi haline birakilmis 6grenciler ¢ok
nadir basarili olmaktadir. Aile, 6grencinin okula devam edip
etmedigini, 6devlerini yapip yapmadigini takip etmeli belirli
araliklarla okula gidip 6gretmenleriyle goriismelidir.

Ouo0: Kisinin ilk 6gretmeni ailesidir. Giiniimiizde ekran
karsisinda, tabletlerin elinde biiyliyen ¢ocuklar var. Burada
en biiyik kusur dzilerek soyliiyorum ki ailelerde.
Cocuklarindan habersiz aile sayis1 o kadar fazla ki... Aileler
en kiymetli varliklarinin c¢ocuklar1 oldugu bilincinde
degiller. Bir sekilde oncelikle bunu halletmek gerekiyor. Bu
sorun ailede ¢ozllmedigi takdirde smif ortaminda bunu
¢O6zmek imkansiz.

Tiirkce Ogretmenlerine gore Tiirkge Ogretiminde c¢evreden kaynaklanan
sorunlardan aile ile dogrudan ilgili olarak goriilen sorunlardan “egitim
diizeyinin yetersiz olmas1” i¢in dile getirilen goriislerden bazilarin1 asagidaki
gibi dikkatlere sunmak miimkiindjir:

O1e: Ailenin egitim durumunun yetersiz olmasi.

Oss: Ailenin egitim durumu dnemlidir. Aileler ¢ocugun
ana dilinin gelisimi i¢in dncii olmalidir. Aileler gocugun ana
dilinin gelisiminde yetersiz kaltyor.
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Oss: Ailenin egitime olumsuz bakis acis1. Ailenin egitim
eksikligi.

O10s: Okuma yazmast iyi olmayan velilerin cocuklarinin
da bu noktada eksik olmasi ve kelime hazinesinin az olmasi.

Ou0s:  Sosyokiiltiirel acidan dezavantajli  6grencilerin
biling diizeyinin diisiik olmasi. Ailelerin ¢ocuklarma gerekli
destegi vermemesi veya verememesi.

Tiirkce Ogretmenlerine gore Tiirkge Ogretiminde c¢evreden kaynaklanan
sorunlardan aile ile dogrudan ilgili olarak goriilen sorunlardan “Gnemsememe”
icin dile getirilen gorlislerden bazilarim1 asagidaki gibi dikkatlere sunmak
miimkiindiir:

Ogz: Aileler sayisal derslere daha ¢cok 6nem vermektedir.
Ana dili egitimine daha ¢ok 6nem verilmelidir.

O7s: Ailenin Tiirkge Ogretimine yeteri kadar &nem
vermemesi.

O7s: Ailelerin yeteri kadar derse 5nem vermemeleri.

Ows: Bazi aileler dersi gereksiz gorebiliyor. (Ana dili
oldugu i¢in.)

Tiirkce Ogretmenlerine gore Tiirkge Ogretiminde c¢evreden kaynaklanan
sorunlardan aile ile dogrudan ilgili olarak goriilen sorunlardan “bilingsizlik” i¢in
dile getirilen goriislerden bazilarmi asagidaki gibi dikkatlere sunmak
miimkiindiir:

O7s: Velilerin bilingli olmamasi. Ogrencilerin yerine
getirmesi gereken sorumlulugu velinin yapmasi.

Oss: Ailelerin Tiirkge 6gretiminin énemi hakkinda gerekli
bilince sahip olmamasi.

Tiirkce Ogretmenlerine gore Tiirkge Ogretiminde c¢evreden kaynaklanan
sorunlardan aile ile dogrudan ilgili olarak goriilen sorunlardan “kitap okumama”
icin dile getirilen goriigleri asagidaki gibi dikkatlere sunmak miimkdindiir:

Os2: Ailenin okumaya kars1 ilgisizligi. Ailenin ana diline
hakim olmamasi.

Oss: Cogu aile kitap okumadiklar igin ¢ocuga olumsuz
bir model oluyor.

O100: Okuma kiiltiiriiniin (yasam sartlar1 nedeniyle) ailede
olmamasi.

Tiirkge Ogretmenlerine gore Tiirkge Ogretiminde cevreden kaynaklanan
sorunlardan aile ile dogrudan ilgili olarak goriilen sorunlardan “sorumsuzluk”
icin dile getirilen goriigleri agagidaki gibi dikkatlere sunmak miimkiindiir:
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Os7: Diger boliimde ifade ettigimiz gibi ailenin Tiirkce
Ogretimi siireci konusunda yeterli derecede sorumluluk
almamasi, bu isin sadece Ogretmenlere oOzellikle Tiirkge
ogretmenlerine verilen bir gorev oldugu yanilgisindan ivedi
bir sekilde uzaklasilmasi gerekmektedir.

Os4: Ailenin egitime katilamamasi. Sorumsuzluk.

O7: Bu konuda 6zellikle aileye biiyiik gorev diistiigiinii
sOylemeliyim. Egitim ailede baslar soziiniin 6nemini
Ogretmen olduktan sonra daha iyi anladim. Bilingli,
sorumluluk sahibi velilerin ¢ocuklarda bilingli ve
sorumluluk sahibi bireyler oluyorlar. Okullarda problem
cikaran oOgrencilerin velilerine baktigimizda ekserisinin
sorumluluk sahibi bireyler olmadigini goriiriiz.

Tiirkce Ogretmenlerine gore Tiirkge Ogretiminde c¢evreden kaynaklanan
sorunlardan aile ile dogrudan ilgili olarak goriilen sorunlardan “gereksiz gorme”
icin dile getirilen goriigleri asagidaki gibi dikkatlere sunmak miimkiindiir:

Oss: Velilerin egitim 6gretime yaklasimlarmin  kimi
zaman olumsuz olmast.

Oss: Ailelerin Tiirkce dersine karsi tutumu.

Tiirkce Ogretmenlerine gore Tiirkge Ogretiminde c¢evreden kaynaklanan
sorunlardan aile ile dogrudan ilgili olarak goriilen sorunlardan “6grenciye
yardimc1 olamama” igin dile getirilen goriisleri asagidaki gibi dikkatlere
sunmak miimkiindiir:

Oes: Ogrencilerin egitim seriivenine ailelerin yeterli
diizeyde katilmamasi.

Ose: Odevlerle ilgili yeterli bilgiye sahip olmamalari.

Tiirkce Ogretmenlerine gore Tiirkge Ogretiminde cevreden kaynaklanan
sorunlardan aile ile dogrudan ilgili olarak goriilen sorunlardan “dil kullanimina
0zen gostermeme”, “iletisim eksikligi”, “konusma becerisine dnem vermeme”,
“Ogrencinin O6devlerini yapma”, “6zel okul tercih etme”, “smav kaygisi
olusturma” ve “sorunu baskasinda arama” i¢in dile getirilen goriisleri sirastyla
asagidaki gibi dikkatlere sunmak miimkiindiir:

O21: Anne babalar ve cevre Tiirkceyi daha giizel kullansa
cocukta da daha iyi sonuglar gozleriz.

Os7: Aile ortaminda cocugun uygun sekilde
dinlenilmemesi.

Os7:  Cocugun diizgiin konusma konusunda tesvik
edilmemesi.
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O1: Cocugun gelisimi igin verilen 6dev etkinliklerin
ebeveyn tarafindan yapilmasi.

O102: Aileler 6zel okullar tercih ederek cocuklarina daha
“6zel” bir egitim aldirdiklaria inandirtyor kendilerini.

Ouo:  Aileler Ogrencilerin  sinav  basarist  konusunda
siirekli bask1 yapiyorlar.

O10: Ailenin higbir sorunu gocugundan gdérmeyip onun
disinda her seyi suglamasidir.

2.3. Tiirkce Ogretmenlerine Goére Tiirkce Ogretiminde Cevreden
Kaynaklanan Okul Yénetimi ile lgili Sorunlar

Tablo 3. Tiirk¢e 6gretiminde ¢evreden kaynaklanan sorunlardan okul yonetimi
ile ilgili sorunlar

Tema Kod

Odiillendirmeyi saglayamama

Adaletli olamama

Destek olmama

Tlgisizlik

Materyal saglayamama

NINININ| WA=

Ustiin basaridan baskasim kabul
etmeme

Yonetim anlayigindaki 2
eksiklikler

Ogretmenle  dogru iletisim 1
kuramama

Ailenin tutumuyla 6rtiigmeme

Disiplini saglayamama

Okul yonetimi ile ilgili Etkinlik yapmama

sorunlar Gergekgi olmama

Is yiikiinii artirma

Sinif ortami olusturamama

Ogretmene destek olmama

RlRrR R PR k-

Ogretmenle  dogru iletisim
kuramama

[y

On yargil olma

Projelere 6nem vermeme 1

Segmeli ders tercihlerini 1
yonlendirme

Ust kademeye gegis smavlarmi 1
kriter tutma

Yenilik¢i olamama 1

Yetersizlik 1
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Tablo 3 incelendiginde Tiirkce o&gretiminde Tiirkge Ogretmenlerinin
cevreden kaynaklanan sorunlardan okul yonetimi ile ilgili sorunlar hakkindaki
goriislerinin 22 kod altinda toplandigi goriilmektedir. Bu sorunlardan
“odiillendirmeyi saglayamama” igin 4 goriis belirtilmistir. “Adaletli olamama”
icin 3; “destek olmama”, “ilgisizlik”, “materyal saglayamama”, ‘“iistiin
basaridan baskasini kabul etmeme” ve “yonetim anlayisindaki eksiklikler” igin
ikiser ve “Ogretmenle dogru iletisim kuramama”, “ailenin tutumuyla
ortismeme”, “disiplini saglayamama”, “etkinlik yapmama”, “gercekei

9% <¢ 99 ¢ 99 €62

olmama”, “is ylikiinii artirma”, “smif ortam1 olusturamama”, “6gretmene destek

EE IR TEN EE TSN LIS

olmama”, “0gretmenle dogru iletisim kuramama”, “6n yargili olma”, “projelere

99 ¢ 9% Cers

onem vermeme”, “segmeli ders tercihlerini yonlendirme”, “iist kademeye gegis
sinavlarin kriter tutma”, “yenilik¢i olamama” ve “yetersizlik” i¢cin birer goriis
bulunmaktadir.

Tiirkce Ogretmenlerine gore Tiirkge Ogretiminde cevreden kaynaklanan
sorunlardan okul yonetimi ile ilgili sorunlarla dogrudan ilgili olarak goriilen
sorunlardan “ddiillendirmeyi saglayamama” igin dile getirilen gorisleri
asagidaki gibi dikkatlere sunmak miimkiindiir:

Os: Ogrencinin ve 6gretmenin tesvik edilmemesi.

O100: Okul yonetimi Tiirkgenin ehemmiyetini vurgulamak
adina Tiirk¢enin dogru kullanimini desteklemeli, dilimizi iyi
kullanan 6grencileri taltif etmelidir.

O1w7: Cocugun konusma, yazmaya ydnelik basarilart
odiillendirilmeli, Iyi siir okuyan, giizel kompozisyon yazan,
kendini iyi ifade eden &grenciler géz ardi edilmemeli.

Ou4: Oretmen ve &grencilerin basarilart sonucunda
yeterince takdir edilmemeleri.

Tiirkce Ogretmenlerine gore Tiirkge Ogretiminde cevreden kaynaklanan
sorunlardan okul yonetimi ile ilgili sorunlarla dogrudan ilgili olarak goriilen
sorunlardan “adaletli olamama” i¢in dile getirilen goriisleri asagidaki gibi
dikkatlere sunmak miimkiindiir:

Oss: Okul ydnetiminin belirli giin ve haftalarin dagitimimi
adil bir sekilde yapmamasi.

Oso: DYS’den gelen yazilarin sadece belli ziimreye
verilip is yiikiiniin artmasi.

Oes: Yonetici atamalarinda liyakata ve ehliyete dnem
verilmemesi.

Tiirkce Ogretmenlerine gore Tiirkge Ogretiminde cevreden kaynaklanan
sorunlardan okul yonetimi ile ilgili sorunlarla dogrudan ilgili olarak goriilen
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sorunlardan “destek olmama”, “ilgisizlik”, “materyal saglayamama”, “istiin
basaridan baskasini kabul etmeme” ve “yonetim anlayisindaki eksiklikler” igin
dile getirilen goriisleri sirasiyla asagidaki gibi dikkatlere sunmak miimkiindiir:
Os7: Okul yonetiminin Tiirkge &gretimi ile ilgili
faaliyetlere, etkinliklere yeterli derecede destek olmalari
gerektigi Tiirkce Ogretimi siirecine katki saglayabilir
diisiincesindeyiz.
Ose: Okul yonetiminin dgretmenlere gerekli destegi
gbstermemesi.
Oss:  Okul yonetiminin bu konuya yeterli ilgiyi
gostermemesi.
Oe7:0kul yonetiminin sorunlu &grenci davramislarina
kars1 tepkisiz kalmasi.
O2: Okul yénetiminin ana dil edinimini gelistirebilecek
nitelikteki materyalleri saglayamamasi.
Oo1: Tiirkce ogretimi siirecinde okul ydnetiminin
derslikleri yeteri derecede zenginlestirmemesi.
O10: Okul yonetiminin gercek olamayacak kadar sorunsuz
bir tam Ogrenme beklentisi; ailenin hi¢bir sorunu
¢ocugundan gérmeyip onun disinda her seyi suglamasidir.
Oss: Okul yénetimlerinin miifredat ve sinav kaygisiyla
ogretmenlerden basar1 odakli caligmalar yapmasini istemesi.
O7: Okul idaresinin disiplin ve sistemli bir egitim
politikasina uzak olusu.
Og: Okul idaresinin disiplin ve sistemli bir egitim
politikasindan uzak olusu.

Tiirkce Ogretmenlerine gore Tiirkge Ogretiminde cevreden kaynaklanan
sorunlardan okul yonetimi ile ilgili sorunlarla dogrudan ilgili olarak goriilen
sorunlardan “6gretmenle dogru iletisim kuramama”, “ailenin tutumuyla
ortismeme”, “disiplini saglayamama”, “etkinlik yapmama”, “gercekei

EEINA3 EEINA3 EEENTSN

olmama”, “is ylkiinii artirma”, “smif ortam1 olusturamama”, “6gretmene destek

9% Cers EE TSN EE N3

olmama”, “6gretmenle dogru iletisim kuramama”, “6n yargili olma”, “projelere

99 ¢ 9% Cers

o6nem vermeme”, “se¢meli ders tercihlerini yonlendirme”, “iist kademeye gecis
smavlarim kriter tutma”, “yenilik¢i olamama” ve “yetersizlik” i¢in dile getirilen
goriisleri sirastyla agagidaki gibi dikkatlere sunmak miimkiindiir:

Oss: Idarenin 6gretmene yaklagimu.

O14: Okul ve ailenin zit tutum sergilemeleri.

Og9:0kul y&netiminin gerekli yaptirimlarr yapmamasi.
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Ogs: Okul yonetimi ailelerle is birligi yaparak imkanlar
dahilinde ¢ocuklara tiyatro, konferans, miinazara, panel gibi
ders disi etkinlikler sunmalidir.

Ow: Okul ydnetiminin gercek olamayacak kadar
sorunsuz bir tam 6grenme beklentisi.

Os7: Dil, okuma, yazma ile ilgili tiim projeler ve
yarigmalar; resmi toren hazirhiklann ve programlar
hazirlanmasi ya da yiiriitiilmesi i¢in Tiirkce dgretmenlerine
veriliyor. Bu durum zaten is yilikii agir olan Ogretmenleri
daha da yoruyor. Dersteki verimliligi diisiiriiyor. Bu nedenle
diger brans oOgretmenlerinin de okuryazar oldugunun
unutulmamasi, proje ve program hazirliklarimin adil olarak
Ogretmenlere boliinmesi gerekiyor.

Oz:  Siflar  otantik  6grenmeye  vs.  uygun
diizenlenemiyor. Simif mevcutlar1 itibartyla konugma
etkinligi yapmak zor. Okul yonetimleri dersi derslikte isleme
zorunlulugu koydugunda yaparak yasayarak O6grenme alani
olusturmak zor.

Ous: Okul idaresinin siklikla &gretmenin arkasinda
durmamasi. Aile ve idarenin 6gretmenine giivenmemesi.

Oss: Idarenin 6gretmene yaklagimindaki sikintilar.

Osi:  Okul idaresinin, dersi renkli kilacak farkh
etkinliklere 6n yargili olmasi.

O1s: Okul ydnetiminin dil iizerine yapilan projeleri
onemsememeleri. Proje sayisinin fazla olmasindan dolay1
projelerin birbirlerini goélgelemesi. Dil ile alakali projelerin
Onemsenmemesi.

Oss: Secmeli derslerin se¢imi esnasinda okul yénetiminin
gereken Ozeni gostermemesi.

Ow7:  Okul yoéneticileri de dil basarisim  deneme
simavlarindan, test tekniginden ibaret gdrmemeli.

Oes: Okul yonetiminin yenilikten uzak eski kaliplara
takilip kalan yoneticilerine ilgili yerler tarafindan hizmet igi
egitimlerin verilmesi.

Os: Okulun ihtiyaglarii belirlemede yetersiz kalan okul
yOnetimi.
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2.4. Tiirkce Ogretmenlerine Gore Tiirk¢ce Ogretiminde Yasanilan Cevre
ile lgili Sorunlar

Tablo 4. Tiirk¢e 6gretiminde ¢evreden kaynaklanan sorunlardan yasanilan gevre
ile ilgili sorunlar

Tema Kod

Dil bilincine sahip olmama

Onemsememe

RO

Iletisim dilindeki séz varlig
eksikligi

v I —
asamlan cevre iki dillilik

Yeterli ortam eksikligi

Ag1z kullanimi

IR

Yetersizlik

Tablo 4 incelendiginde Tiirkce &gretiminde Tirkge Ogretmenlerinin
cevreden kaynaklanan sorunlardan yasanilan ¢evre ile ilgili sorunlar hakkindaki
gorliglerinin 7 kod altinda toplandigi goriilmektedir. Bu sorunlardan “dil
bilincine sahip olmama” i¢in 6 goriis belirtilmistir. “Onemsememe” igin 4;
“iletisim dilindeki s6z varlig1 eksikligi”, “iki dillilik”, “yeterli ortam eksikligi”,
“ag1z kullamim1” ve “yetersizlik” i¢in birer goriis bulunmaktadir.

Tiirkce Ogretmenlerine gore Tiirkce Ogretiminde cevreden kaynaklanan
sorunlardan yasanilan cevre ile ilgili sorunlarla dogrudan ilgili olarak goriilen
sorunlardan “dil bilincine sahip olmama” i¢in dile getirilen goriisleri agagidaki
gibi dikkatlere sunmak miimkiindiir:

Ou: Tiirkge 6grenme siirecinde cevrenin etkisi olduk¢a
yliksektir. Cevrede Tirkce iyi kullaniliyorsa 6grencinin
Tiirkceyi kavrama ve iyi bir sekilde kullanma ihtimali
oldukca yiiksektir. Dolayisiyla okulun, ailenin vb. g¢evre
faktorlerinin Tiirkgeyi iyi kullanmasit Tiirkce Ogretimini
oldukga kolaylastiracaktir.

Oss:  Izledigi  televizyon programindan, ailesinden,
cevresinden, arkadas ortamindan dili yanlis 6grenen ¢ocuk
okula geldiginde bu yanlis1 devam ettirir. Ciinkii anlamsal ve
yapisal bozukluklar1 ona normal geliyor. Bunu diizeltmek
cok zor oluyor.

Oss: Okulun bulundugu cevrenin etkisi.

Os7: Ogrencinin  yakin gevresinin Tiirkgeyi diizgiin
kullanma konusunda itinali davranmamasi.

Oe1: Tiirkge dogru ve diizgiin kullanilmamaktadir.
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O73: Sosyal cevrede dilin hatali kullanimu.

Tiirkce Ogretmenlerine gore Tiirkge Ogretiminde ¢evreden kaynaklanan
sorunlardan yasanilan cevre ile ilgili sorunlarla dogrudan ilgili olarak goriilen
sorunlardan “Onemsememe” icin dile getirilen gorisleri asagidaki gibi
dikkatlere sunmak miimkiindiir:

O7e: Dilin okul cevresinde ve ailede 6zensiz kullanimu.

Osgo: Okul, aile ve ¢evre ortaminda ana dilinin &neminin
tam anlamiyla bilinmemesi.

Osga: Cevrenin Tiirkge dersini Snemsememesi.

Ou0s: Tiirkce gretiminde cevresel faktér hem onemli
hem de c¢ok etkilidir. Ciinkii 6grenci yasami boyunca
cevresinden asir1 derecede etkileniyor. Eger ¢evresi Tiirkge
Ogretimine 6nem vermiyorsa 6grencide de aynisi oluyor.

Tiirkce Ogretmenlerine gore Tiirkge Ogretiminde cevreden kaynaklanan
sorunlardan yasanilan cevre ile ilgili sorunlarla dogrudan ilgili olarak goriilen
sorunlardan “iletisim dilindeki soz varligr eksikligi”, “iki dillilik”, “yeterli
ortam eksikligi”, “agiz kullanim1” ve “yetersizlik” i¢in dile getirilen goriisleri
sirastyla agagidaki gibi dikkatlere sunmak miimkiindiir:

Os7: Cocugun bulundugu ortamda onun séz varligmin
gelismesi amaciyla deyim ve atasozlerinin kullanilmamasi.

Os: Ogrencinin yasadi1 yere bagh olarak hi¢ Tiirkce
bilmemesi. Anne ve babasinin okuma-yazmasinin olmamasi.

Oss: Kiiltiirel agidan dgrenciyi destekleyecek bir ortam
bulunmamasi.

Oss: Ogrencilerin  sosyal cevresinde konusulan dilin
Tiirk¢enin kurallarina uygun olmamasi.

O20: Cevresel faktorlerin ana dili edinimini destekleyecek
kosullar1 barindirmamasi.
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2.5. Tiirkce Ogretmenlerine Gore Tiirkce Ogretiminde Cevreden
Kaynaklanan Fiziki imkanlar ile Ilgili Sorunlar

Tablo 5. Tiirkge 6gretiminde ¢evreden kaynaklanan sorunlardan fiziki imkanlar
ile ilgili sorunlar

Tema Kod f

Kiitiiphane olmamasi / 13
yetersizligi

Sinif sayisindaki yetersizlik

Materyal eksikligi

Fiziki imkanlar Internet baglantist yetersizligi

iklimlendirme sorunu

Genel eksiklikler

Calisma odas1 olmamasi

PRk k|0 o

Arag-gereg eksikligi

Tablo 5 incelendiginde Tiirkce Ogretiminde Tiirkge Ogretmenlerinin
cevreden kaynaklanan sorunlardan fiziki imkénlar ile dogrudan iliskili olarak
gordiigii sorunlarin 8 kod altinda toplandigi goriillmektedir. Bu sorunlardan
“Kiitiiphane olmamasi / yetersizligi” i¢in 13 goriis belirtilmistir. “Sinif
sayisindaki yetersizlik” i¢in 9; “materyal eksikligi” igin 5 goriis bulunmaktadir.
“Internet baglantis1 yetersizligi”, “iklimlendirme sorunu”, “genel eksiklikler”,
“calisma odasi olmamasi” ve ‘“arac-gere¢ eksikligi” icin de birer goriis
belirtilmistir.

Tiirkce Ogretmenlerine gore Tiirkce Ogretiminde cevreden kaynaklanan
sorunlardan fiziki imkanlar ile dogrudan ilgili olarak goriilen sorunlardan
“kiitliphane olmamas1 / yetersizligi” icin dile getirilen goriislerden bazilarinm
asagidaki gibi dikkatlere sunmak miimkiindiir:

O16: Okulda kiitiiphanenin bulunmamasi.

Ose: Siniflarda kitapliklarin bulunmayisi. Kiitiiphanenin
niteliksiz olmasi.

Oss:  Okulda kiitiiphanenin  ve giincel kitaplarin
bulunmamast.

Ogs: Okullarda kiitiiphane olmamasi ya da var olan
kiitliphanelerin yeterince donanimli olmamasi.

Tiirkce Ogretmenlerine gore Tiirkge Ogretiminde ¢evreden kaynaklanan
sorunlardan fiziki imkanlar ile dogrudan ilgili olarak goriilen sorunlardan “simf
sayisindaki yetersizlik” i¢in dile getirilen goriislerden bazilarin1 asagidaki gibi
dikkatlere sunmak miimkiindiir:
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Oess: Siniflarin kalabalik olmasi, materyal ve donanim
eksikligi.

O72: Kalabalik smiflar ve az sayida 6gretim materyalinin
olmasi. Okullarin teknolojik altyapisinda eksiklik olmasi.

O7n:  Fiziki  yetersizlikler ~ (derslik,  kiitiiphane,
laboratuvar).

O10: Simflarm kalabalik olmasi dgretmenin bireysel
farkliliklara hitap etmesini engellemekte ve ydntem
tekniklerin uygulanmasini zorlagtirmaktadir.

Tiirkce Ogretmenlerine gore Tiirkce Ogretiminde cevreden kaynaklanan
sorunlardan fiziki imkanlar ile dogrudan ilgili olarak goriilen sorunlardan
“materyal eksikligi” icin dile getirilen goriislerden bazilari asagidaki gibi
dikkatlere sunmak miimkiindiir:

Os: Kalabalik siif, materyal sorunu ve cocugun
ailesinin evde konustugu dil.

Oso: Okulun Tiirkce ogretimine uygun materyaller
konusunda yetersiz kalmasi.

O7s: Okulun fiziki imkanlarinin yetersiz olusu, bir
kiitliphanesinin bile olmamasi. Materyallerin yetersiz olmasi.

Tiirkce Ogretmenlerine gore Tiirkge Ogretiminde cevreden kaynaklanan
sorunlardan fiziki imkanlar ile dogrudan ilgili olarak goriilen sorunlardan

b 13 2 3

“internet baglantis1 yetersizligi”, “iklimlendirme sorunu”, “genel eksiklikler”,
“caligma odas1 olmamas1” ve “arag-gerec eksikligi” icin dile getirilen goriisleri
sirastyla agagidaki gibi dikkatlere sunmak miimkiindiir:
Os2: Kitap-kitaplik sorunu. Altyap: sikintis1 (internet vb.).
Siniflarin kalabalik olusu.
Oss:  Ozellikle kdy okullarinda 1smnma  sekli.
Havalandirma sorunu (genel).
Oe4: Okulun fiziki eksikligi.
Ous: Ogiit vermekten ziyade cocuga uygun calisma
ortami da sunulmalidir.
O110: Okullarm gerekli arag gere¢ bakimindan kisith

olmasi.
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2.6. Tiirkce Ogretmenlerine Gore Tiirkce Ogretiminde Cevreden
Kaynaklanan Is Birligi ile flgili Sorunlar

Tablo 6. Tiirk¢e 6gretiminde ¢evreden kaynaklanan sorunlardan is birligi ile
ilgili sorunlar

Tema Kod f

Ogretmen, aile, okul yo6netimi,
Ogrenci arasindaki i birligi

R eksikligi

Is birligi Okul yonetimi ile iy birligi 6
eksikligi
Aille ile i birligi cksikligi 3

Tablo 6 incelendiginde Tiirkce Ogretiminde Tiirkge Ogretmenlerinin
cevreden kaynaklanan sorunlardan is birligi sorunlan ile ilgili goriislerinin 3
kod altinda toplandigi goriilmektedir. Bu sorunlardan “6gretmen, aile, okul
yonetimi, 0grenci arasindaki is birligi eksikligi” icin 8 goriis belirtilmistir.
“Okul yonetimi ile is birligi eksikligi” i¢in 6 ve “aile ile is birligi eksikligi” i¢in
6 goriis bulunmaktadir.

Tiirkce Ogretmenlerine gore Tiirkge Ogretiminde cevreden kaynaklanan
sorunlardan is birligi ile dogrudan ilgili olarak goriilen sorunlardan “6gretmen,
aile, okul yonetimi, 6grenci arasindaki is birligi eksikligi” icin dile getirilen
goriislerden bazilarini asagidaki gibi dikkatlere sunmak miimkiindiir:

O2: Aile, okul yonetimi, dgretmenler ve Ogrenciler
birbiriyle uyum iginde olursa, haberdar olursa dili daha iyi
O0grenmis olur. Tiirkgcenin Ogretiminden kaynaklanan
sorunun hangi ayaktan kaynaklandigini hemen tespit etmis
oluruz.

Os0: Okul-aile-dgrenci ve dgretmen is birliginin diizenli
ve sistemli bir sekilde yiiriitiilmesi gerekir.

Os: Aile, dgrenci ve ogretmen is birliginin yetersiz
olmasi.

Os: Okul, 6grenci ve ogretmen is birliginin yetersiz
olmasi. Okul yonetiminin d6grenciyi daha da icine alabilecek
bir okul iklimi olusturamamasi.

Ogo: Ana dili d6grenmeyi smav basarisina endeksleyen
anlayis ister okul yOnetimi ister aile olsun bu Ogrenme
stirecini olumsuz etkilemektedir.

Tiirkce Ogretmenlerine gore Tiirkce Ogretiminde cevreden kaynaklanan
sorunlardan is birligi ile dogrudan ilgili olarak goriilen sorunlardan “okul
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yonetimi ile is birligi eksikligi” icin dile getirilen goriislerden bazilarim
asagidaki gibi dikkatlere sunmak miimkiindiir:

Ouss: Dil fiziksel ve sosyal ortamdan etkilenir. ilk olarak
okul, smif ve aile ortaminda dil giizel kullanilmaya 6zen
gosterilmeli. Okul yonetimi ve ziimre dil farkindalig:
kazandirmak icin ¢esitli dikkat ¢ekici etkinlik ve sunumlara
yer vererek caligmalar yiiriitebilir.

Oes: Cagdas egitim anlayisindan uzak geleneksel egitim
anlayisina sahip okul yoneticilerinin 6gretmenle yeterli
diizeyde is birligi yapamamasi.

O7s: Okul yonetimi ile birlikte hareket edilmemesi.

Ogs: Okul yonetimleri bu konuda aileyle ve ders
Ogretmenleriyle is birligini artirmalidir.

Tiirkce Ogretmenlerine gore Tiirkge Ogretiminde cevreden kaynaklanan
sorunlardan is birligi ile dogrudan ilgili olarak goriilen sorunlardan “aile ile is
birligi eksikligi” icin dile getirilen goriislerden bazilarin1 asagidaki gibi
dikkatlere sunmak miimkiindiir:

Ous: Ailede yapilan dil hatalar1 ve bunun sadece okulda
diizeltilmesinin beklenmesi. Ailenin 6gretmenin elini kolunu
yaptirim agisindan baglamasi. Yapilan dil yanlisliklar1 ve
diizeltilmemesi.

Os7: Aileler dilin giizel kullanilmas1 konusunda Tiirkce
dgretmenleriyle is birligi yapmayabiliyor. Ornegin bagirarak
konusan bir &grencinin velisini arayip, sorunu sdyleyip
beraber hareket edelim dediginizde “Benim gocuguma sen
gicik gitmissin, ne var sesinde?” deyip 0gretmenin basina
bela olabiliyor. Bu tarz davranislar idealist 6gretmenleri bir
siire sonra koreltiyor.

2.7. Tiirkce Ogretmenlerine Gore Tiirkce Ogretiminde Cevreden
Kaynaklanan Kitap Okumama ile flgili Sorunlar

Tablo 7. Tiirkge 6gretiminde ¢evreden kaynaklanan sorunlardan kitap okumama
ile ilgili sorunlar

Tema Kod f

Ailenin kitap okuma hakkindaki algis1 14

Kitap okumama Okul yonetiminin kitap okuma ile ilgili 2
algisi

Ogrencinin kitap okuma ile ilgili algist 2
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Tablo 7 incelendiginde Tiirkce o&gretiminde Tiirkge Ogretmenlerinin
cevreden kaynaklanan sorunlardan kitap okumama sorunu ile ilgili goriislerinin
3 kod altinda toplandig1 goriilmektedir. Bu sorunlardan “ailenin kitap okuma
hakkindaki algis1” i¢in 14 goriis belirtilmistir. “Okul yonetiminin kitap okuma
ile ilgili algis1” ve “6grencinin kitap okuma ile ilgili algis1” icin ikiser goriis
bulunmaktadir.

Tiirkce Ogretmenlerine gore Tiirkge Ogretiminde cevreden kaynaklanan
sorunlardan kitap okumama ile dogrudan ilgili olarak goriillen sorunlardan
“ailenin kitap okuma hakkindaki algis1” i¢in dile getirilen goriislerden bazilarim
asagidaki gibi dikkatlere sunmak miimkiindiir:

Oq: Ailenin sosyal medyay1 kullanip kitap okumay1 ihmal
etmesi.

Oss: Aileler okumaya gereken Onemi vermedigi icin
ogrenciler Tiirkge dersinin 6nemini kavrayamiyor.

Ozs: Okuma seviyelerinin artmast i¢in ¢ocukluk cagindan
baglayarak ve aile i¢inde kitaba yoneltilmesi gerekmektedir.

Aileler bu konuda gereken 6zeni gostermeyip 0gretmenden
beklemektedir.

Os1: Tiirkge Ogretimi siirecinde ¢evreden kaynakli en
onemli sorun biiyiik-kiiciik “okuma aligkanliginin olmamasi.

Os7: Aile bireylerinin okuma aligkanliginin olmamas.

Oo1: Cogu ailenin okuma gelenegi edinmis olmamasi.

Tiirkge Ogretimi siirecinde ailece kitap okuma saatlerinin
olmamasi.

Ogs: Okuma aligkanligi olmamak.

Ou7: Kitap okumaya yeterince Snem vermemeleri.

Tiirkce Ogretmenlerine gore Tiirkge Ogretiminde cevreden kaynaklanan
sorunlardan kitap okumama ile dogrudan ilgili olarak goriilen sorunlardan “okul
yonetiminin kitap okuma ile ilgili algis1” i¢in dile getirilen goriisleri asagidaki
gibi dikkatlere sunmak miimkiindjir:

O1: Okul yonetimi, okul ve ozellikle cevreden
kaynaklanan en biiyiik sorun kitap okuma aligkanliginin
yeterince olmamasi1 ve kitap okumanin gerekliliginin
Ogrenciye asilanmamasidir.

Ogo: Dil dgrenimi igin kitap okumasi gerekirken aile ve
okul yonetiminin kitap okumaya ogrenciyi
yoOnlendirmemesi.

Tiirkce Ogretmenlerine gore Tiirkge Ogretiminde cevreden kaynaklanan
sorunlardan kitap okumama ile dogrudan ilgili olarak goriilen sorunlardan
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“dgrencinin kitap okuma ile ilgili algis1” i¢in dile getirilen goriisleri agsagidaki
gibi dikkatlere sunmak miimkiindjir:

Os: Yeterince kitap okumamast.

Or: Kitap okuma konusundaki eksiklikler.

3. Sonu¢

Dil ogretiminde sadece okulda Ogrenilenlerin yeterli olmayacagi
muhakkaktir. Cocugun okulda dil ile ilgili 6grendiklerini dil yetenegini de
kullanarak dil becerisine, dili kullanma sanatina doniistiirmesi dil ile ilgili
uygulamalar yapmasindan ve ¢evresinde rol model olarak gdrebilecegi kisilerin
varligindan ge¢mektedir. Ana dili dgretim siirecinde etkin ve vazgecilmez
rolilyle Tirkge Ogretmenleri dil Ogretim siirecini Ozgiin bir sekilde
gozlemleyebilmekte ve geregince Onlemler almaya calismaktadirlar. Ancak
Tiirkge Ogretmenlerinin etki alaninm1 smirlayan bazi faktorler, anlayislar ve
iletisim eksiklikleri bazi sorunlarin ¢éziilmesine firsat tanimamaktadir.

Tiirkce 6gretmenlerinin Tiirk¢e 0gretiminde ¢evreden kaynaklanan sorunlar
hakkindaki goriislerini belirlemek amaciyla gerceklestirilen bu ¢aligmada
Tiirkce Ogretmenlerinin Tiirkge Ogretiminde cevreden kaynaklanan genel
sorunlarla ilgili goriiglerinde 6n plana ¢ikan bagliklarin agiz (yoresel dil)
kullanimi, rol model olamama, iki dillilik, sosyal medya, Onemsememe,
ekonomi, ortamdan kaynaklanan sorunlar etrafinda sekillendigi goriilmektedir.
Agiz (yoresel dil) kullanimi &grencilerin dogup biiyiidiikleri aile ortami ve
yasadiklari ¢evrede onemli bir dil kullanim alani olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Insanlarin 6zellikle en yogun duygularmi yasadiklari bu dil kullanim alaninin
engellenmesi ¢ok da miimkiin gériinmemektedir. Ancak standart dil ile ilgili
bilincin insanlara kazandirilmasinin bu baslik ile ilgili sorunlar1 azaltacagini
diisiindiirmektedir. Ozellikle okuma, konusma ve yazma becerileri ile ilgili
olarak ogrencilerin cevrelerinde bir rol model kisi bulamamasi onlarin dil
bilincine ulasmasinin, 6zenle ve giivenle Tirk¢e kullanmalarinin 6niindeki
engellerden birisidir. Bu sorunun ¢oziilmesinde yine en biiyiikk gorev Tirkce
ogretmenlerine diigmektedir. Dil kullanimi bakimindan en iyi rol model
kendisinin olacagi bilinciyle hareket edecek &gretmenler bir¢ok ¢ocuga bu
bilincin ve giivenin kazandirilmasinda pay sahibi olacaktir. Ogrencilerin dili
Ozenle kullanabilecekleri ortamlar olusturmalidirlar (Bozkirli ve Er, 2018;
Polatcan, 2019; Sahin ve Er, 2024).

Tiirkce Ogretmenlerinin  Tiirkce Ogretiminde c¢evreden kaynaklanan
sorunlardan aile ile ilgili oldugunu diisiindiigii durumlarin ise ilgisizlik, egitim
diizeyinin yetersiz olmasi, dnemsememe, bilingsizlik olarak 6n plana g¢iktig
goriilmektedir.
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Okul  yonetimlerinin  Tiitkce  Ogretimindeki  ¢evresel  sorunlara
odiillendirmeyi saglayamama, adaletli olamama, destek olmama, ilgisizlik,
materyal saglayamama, istiin basaridan bagkasini kabul etmeme, yOnetim
anlayisindaki eksiklikler ile iligkili olarak etki ettigi Tiirk¢ce Ogretmenlerinin
gorlislerinden hareketle tespit edilmistir. Okul yoOnetimlerinin Tiirkge
Ogretiminde 6grenci, veli iligkisinde Tiirkce Ogretmenlerini yalniz biraktigi
yoniinde goriiglerin ortak paydada bulustugu sonucuna ulagmak miimkiindiir.

Yasanilan cevre ile iligskili olarak icinde bulunulan c¢evrenin dil bilincine
sahip olmama, Oonemsememe gibi elestirilere tutulmasi dikkat ¢ekmektedir.
Cocugun okulda edindigi dil becerilerinin yasadigi ¢evrede kullanimina imkan
taninmamas1 veya bunlara gerek olmadigina yonelik goriisler sunulmasi
¢ocugun Tiirk¢e 6grenim siirecini olumsuz bir sekilde etkilemektedir.

Fiziki imkénlarla ilgili olarak c¢ok fazla goriis ile karsilasilmaktadir.
Ozellikle bu konu ile ilgili olarak ¢evreden ziyade okulun imkansizliklar1 dile
getirilmektedir. Kiitliiphane olmamasi / yetersizligi, sinif sayisindaki yetersizlik
ve materyal eksikligi dikkat cekicidir. Ozellikle kiitiiphane, kitap, kitaplik ile
ilgili eksikliklerin ¢evreden kaynaklanan sorunlarin temelinde oldugu
belirtilmektedir.

Ogrenci, 6gretmen, aile ve okul yonetimi arasindaki is birliginin yetersiz
olusu, bunlar arasinda koordinasyonun saglanamamasi, bunlarin birbirine
gereken degeri vermemesi gibi durumlarin iletisimi engellemesi ve Tiirkge
Ogretiminde ¢evreden kaynakli sorunlara yol agtigna dair gorisler
bulunmaktadir. Ailenin, okul yonetiminin ve diger brang dgretmenlerinin kitap
okuma ile ilgili yaklagimlarinin dogru ve yeterli olmamasi g¢evre ile ilgili
sorunlar arasinda gosterilmektedir. Alan yazimi incelendiginde; evde kitaplik
bulunup bulunmamasi ve evde kitap okuyan birilerinin olup olmamas1 gibi
faktorlerin Ogrencilerin okuma tutumlar ve motivasyonlar iizerinde etkili
oldugunu raporlayan caligmalara rastlanilmaktadir (Sahin, 2019c, Sahin,
2019d). Ogzellikle ailelerin okuma kiiltiiriinii  edinmelerinin ~ Tiirkce
Ogretimindeki en azindan aile ile ilgili sorunlar1 biiyiik Olclide ¢ozecegi
inancinin Tiirk¢e 6gretmenlerinde bulundugunu séylemek gerekir.
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Giris

Okumanin, toplumlarin kaderini belirlemede kritik bir rol oynadig: ifade
edilmektedir. Bu baglamda, okuma, ¢ok yonlii bir temel dil becerisi olarak
degerlendirildiginden, bircok uzman bu yetenegin farkli yonlerini ele alan
tanimlar gelistirmistir.

Giines (2013), gormek ve bakmak ile isitmek ve dinlemek arasinda énemli
farklar bulundugunu belirtmektedir. Okumanin, yalnizca yaziya bakmak ya da
onu goérmekten ibaret olmadigini, aksine yazinin anlamina yeni anlamlar
ekleyerek goniillii bir katki saglamak oldugunu ifade etmektedir. TDK’ye (2011)
gore alfabe, bir dilin seslerini temsil eden ve belirli bir siraya gore dizilmis belli
sayida harften olusan bir biitiindiir; bu tanim ayn1 zamanda yazinin temelini
olusturan “yazi abc” ifadesini igermektedir.

Okuma, ses organlar1 ve goz araciligiyla algilanan sekiller dizisinin beyin
tarafindan degerlendirilmesi olarak tanimlanmaktadir (Akyol, 2006; Sahin,
2019a). Bu siireg, yazar ve okur arasinda aktif ve etkili bir iletisim gerektiren
dinamik bir anlam kurma siireci olarak da ifade edilmektedir (Ozbay, 2007).
Ayrica, fiziksel ve zihinsel unsurlarin bir araya geldigi karmasik bir yap1 olarak
nitelendirilmektedir (Giiltekin, 2024; Sahin, 2019b). Ak¢amete (1989) ise, yazili
veya basili isaretlerin Onceden belirlenmis kurallara uyarak seslendirilmesi
stirecini agiklamaktadir. Bu baglamda, yazili ve basili igaretlerin seslendirilmesi
stirecinin ilk basamaginin alfabe oldugu soylenebilir.

“Gliniimiizde insanlar, bilgiye ulasmak i¢in ¢ok farkli kaynaklar
kullanmaktadirlar. Okuma; bu yollardan biri olmakla birlikte insanin bireysel,
sosyal, zihinsel, dilsel, toplumsal vb. birgok gelisimine de katki saglar” (Sahin,
2019c, s. 215). Okuma, fiziki sartlar altinda asla ulasamayacagimiz ya da belki
de hayalini bile kuramayacagimiz diinyalarin kapisin1 acan bir anahtar olarak
nitelendirilmektedir (Er, 2018). Demirel (1999), okumanin insanin diinyasini
genisleten, kisiligini bigimlendiren ve onu bagkalarina baglayan énemli bir etken
oldugunu vurgulamaktadir. Bu baglamda, toplum ile birey arasinda kurulacak
baglar okuma ile giiclendirilebilir ve birey, okuduklar1 sayesinde uzun vadede
yeni iliskiler de olusturma firsatina sahip olabilir. Kaliteli ve bilingli bir toplum
olusturmanin 6nemli 6n kosullarindan biri, okuyan bireylerdir (Sahin, 2019d).

Yabanci dil olarak okuma egitimi, glinimiizde kiiresellesen diinyada
bireylerin iletisim becerilerini gelistirmek ve kiiltiirel etkilesimi artirmak
acisindan biiyiik bir oneme sahiptir. Okuma, dil 6grenme siirecinin temel
taglarindan biri olup, dilin yapisini, kelime dagarcigini ve gramer kurallarini
anlamanin yani sira, okuyucunun elestirel diisiinme becerilerini de gelistirmesine
yardimc1 olur. Yabanci dilde okuma, sadece kelimeleri ve ciimle yapilarim
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anlamakla kalmayip, aym1 zamanda metnin baglamini kavrayarak kiiltiirel ve
sosyal unsurlari da g6z 6niinde bulundurarak bilgi edinme siirecidir.

Bu baglamda, yabanci dil olarak okuma egitimi, bireylerin farkli bakis
acilariyla tanigmasini, dil becerilerini pekistirmesini ve kendilerini ifade etme
yetilerini gelistirmesini saglar. Etkili bir okuma egitimi, 6gretim yontemleri,
materyal se¢imi ve Ogrencilerin ihtiyaglarina gore Ozellestirilmis stratejilerle
desteklenmelidir. Arastirmalar, yabanci dil okuma egitiminin, bireylerin
akademik basarilarii artirmakla kalmayip, ayni zamanda sosyal ve kiiltiirel
entegrasyonlarim1 da olumlu yoénde etkiledigini gostermektedir. Bu nedenle,
yabanci dil olarak okuma egitiminin yOntemleri ve uygulamalar1 iizerine
yapilacak detayli arastirmalar, egitimcilerin ve dil 6grenicilerinin bu alandaki en
iyl uygulamalara ulagsmalarini saglayacaktir.

Bu amag ¢ergevesinde arastirmanin sorusunu “Tiirk¢e dgretmenlerine gore
ikinci dil olarak Tirkce Ogrenen ortaokul Ogrencilerinin okuma sorunlari
nasildir?” ifadesi olusturmaktadir. Calismada aragtirma sorusuna bagl olarak su
alt sorulara da cevap aranmustir:

Tiirkge 6gretmenlerinin okuma materyallerini segme kriterleri nasildir?

Tiirk¢e 6grenen iki dilli ortaokul 6grencilerinin okuma sorunlari nasildir?

Tirkge Ogrenen iki dilli ortaokul o6grencilerinin okumada kullandiklart
yontemler nasildir?

Tiirk¢e 6gretmenlerinin iki dilli ortaokul 6grencilerinin okuma istekliliklerini
arttirmak i¢in kullandiklar1 yontemler nasildir?

Teknolojinin iki dilli ortaokul 6grencilerinin okuma becerisine etkisi nasildir?

Tirk¢e 6gretmenlerinin iki dilli ortaokul 6grencilerinin okuma becerilerini
takip etmelerini etkileyen unsurlar nasildir?

Ebeveyn tutumlarmin iki dilli ortaokul o6grencilerinin kitap okumalar
iizerindeki etkisi nasildir?

1. Yontem

Bu ¢aligma, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen ortaokul 6grencilerinin okuma
becerilerini incelemek ve Ogretmen goriislerini analiz ederek bu siiregteki
zorluklar1 ve dnerileri belirlemeyi amaglamaktadir.

1.1. Arastirma Modeli

Bu ¢alisma, nitel yontemde ve durum c¢alismasi olarak tasarlanmistir. Nitel
aragtirma, bilgi toplama amaciyla gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi
tekniklerin kullamldigi; aragtirilan olgularin ve olaylarin nasil ve neden
gergeklestigini dogal ortaminda gercekei ve biitiinciil bir bi¢imde direkt bilginin
kaynagma ulagarak verilerin ortaya konmasina yonelik bir siirecin izlendigi
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aragtirmadir (Yildirim & Simsek, 2008). Durum ¢alismasi ise bir varligin mekéana
ve zamana bagli tanimlandig1 arastirmadir (Biiyiikoztiirk vd., 2016).

1.2. Calisma Grubu

Bu arastirmada, yabanci dil olarak Tiirkge Ogreten ortaokul dgretmenleri,
arastirma grubunu olusturmaktadir. Ogretmenlerin, Tiirkge dilinin 6gretimi ve
ogrencilerin okuma becerileri lizerine sahip olduklar1 deneyimler ve goriisler, bu
calismanin temel veri kaynagini olusturacaktir. Arastirmaya katilan 6gretmenler,
cesitli okullarda Tiirkge Ogretmenligi yapan ve en az 2 yil deneyime sahip
bireylerdir. Bu 6gretmenlerin, farkli 6grenci profilleri ve dil seviyeleri ile calisma
deneyimleri, elde edilecek bulgularin cesitliligini ve zenginligini artiracaktir.
Katilmcilar, yapilandirilmis miilakat yontemi ile belirli konular {izerinden
goriislerini paylagacaklardir.

1.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmada, 6gretmenlerle yapilan gériismeler sonucunda elde edilen veriler,
yart yapilandirilmis miilakat formu kullanilarak toplanmigtir. Miilakat formu,
Ogretmenlerin okuma becerileri {izerine diislincelerini, deneyimlerini ve
Onerilerini i¢eren agik uglu sorular igermektedir.

Elde edilen veriler, igerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir.
“Icerik analizinde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve
temalar gercevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi
bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir” (Yildirim & Simsek, 2013, s. 259).

Icerik analizi siirecinde asagidaki asamalar izlenmistir:

e  Verilerin transkripsiyonu: Miilakatlarin ses kayitlar1 yaziya

dokulmiistiir.

e  ilk okuma: Veriler, genel bir anlayis gelistirmek igin birkac kez
okunmustur.

e Kodlama: Verilerdeki 6nemli ifadeler belirlenerek, kodlar
olusturulmustur.

e Tema olusturma: Benzer kodlar bir araya getirilerek, ana temalar
belirlenmistir.

e  Sonuglarin yorumlanmasi: Elde edilen temalar, okuma becerileri
agisindan yorumlanarak arastirmanin bulgulari ortaya konulmustur.
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2. Bulgular

Bu bolimde ortaokul Ogrencilerinin  Tiirkge okuma  becerilerini
degerlendirmek  amaciyla Tiirkge  Ogretmenlerinin  gorlisleri  alinip
kategorilestirilerek kodlara ayrilmis, frekans ve yiizdeligi hesaplanip
yorumlanmustir.

Tablo 1. Tiirkge 6gretmenlerinin okuma materyali segerken dikkat ettigi

kriterler
Kodlar f %
Dilin agik ve anlagilir olmasi 3 30
Materyaldeki gorsel yeterlik 2 20
Ogrenci seviyesine uygunluk 3 30
Ogrenci ilgisine yonelik 2 20
Toplam 10 100

Tiirkce Ogretmenlerinin okuma materyali secerken dikkat ettigi kriterlere
yonelik baz1 6rnek goriisler:

O2: Metinlerin égrenci seviyelerine uygun olmasi, ilgi cekici ve derse
giidiileyici olmasi, yazi puntolarinin 6grenci seviyelerine uygun olmasi, gérsel
icerige sahip metinler olmast.

O4: Okuma materyalinin okunabilirliginin 6grenci yasina ve gelisim
seviyesine uygunluguna dikkat ederim. Okuma metinlerinin dilinin agik ve
anlasitlir olmasina 6zen gosteririm.

Tablo 1, Tirkce 0gretmenlerinin okuma materyali secerken dikkate aldigi
kriterleri ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin en g¢ok dnem verdigi kriterlerden
biri, materyalin dilinin acik ve anlagilir olmasidir; bu kriteri 3 6gretmen (%30)
secmistir. Ayrica, Ogrenci seviyesine uygunluk da ayni sayida Ggretmen
tarafindan (%30) vurgulanmistir. Bu durum, O&gretmenlerin  materyalin
Ogrencilerin yas ve gelisim seviyelerine uygun olmasina biiyiik 6nem atfettigini
gostermektedir. Ote yandan, gorsel yeterlik ve &grenci ilgisine yoneliklik
kriterleri, 2 6gretmen (%20) tarafindan tercih edilmistir. O2'de belirtilenler gibi,
metinlerin 6grenci seviyelerine uygun olmasi, ilgi ¢ekici ve derse giidiileyici
olmalari, yazi puntolarinin uygunlugu ve gorsel icerigin varligi da Onemli
faktorler olarak degerlendirilmektedir. O4'te ifade edilenler de bu bulgulari
destekler nitelikte; 6gretmenler, okuma materyalinin okunabilirligine ve dilinin
anlagilir olmasma 0&zen gostermektedir. Genel olarak, Ogretmenler, dilin
anlasilirhgl ve Ogrenci seviyesine uygunlugunu on planda tutarken, gorsel
unsurlar ve ilgi alanlarina yoneliklik kriterleri ise daha az dikkate alinmaktadir.
Bu durum, etkili bir 6gretim siireci igin 6grencilerin ihtiyaglarina uygun materyal
seciminde dikkatli olunmas1 gerektigini ortaya koymaktadir.
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Tablo 2. Tiirkge 6gretmenlerinin iki dilli 6grencilerin okuma egitimi sirasinda
karsilastiklar1 zorluklar hakkindaki goriigleri

Kodlar f %
Ogrencilerin okudugunu anlamaya yénelik karsilastigi zorluk 4 40
Kelimeyi telaffuz edememe sorunu 3 30
Ogrencilerin ana dilindeki ekleri kullanma sorunu 1 10
Ogrencinin okumaya kars1 olumsuz tutum (gekingenlik, utangaglik vb.) 2 20
Toplam 10 100

Tiirkge Ogretmenlerinin okuma egitimi esnasinda karsilastiklar1 zorluklara
iligkin baz1 6rnek goriisler:

OI: Genellikle égrenciler kendi ana dillerindeki én ek ve son ekleri Tiirkce
sozciiklere uyarhyorlar. Ozellikle ana dili Arapca olan égrenciler bu durumu ¢cok
fazla yasiyorlar. Kelimeleri daha ¢ok ana dillerindeki telaffuza gore ¢ikariyorlar.

O5: Ikinci dilleri Tiirkce olan dgrenciler, daha ¢cok Tiirkce diisiinmedikleri
icin okuduklarini anlamakta zorlanmaktadir. Evde Tiirkce konusulmadigi icin
hazir kelimelerin telaffuzunda da sorun yasamaktadir.

Tablo 2, Tiirkge 6gretmenlerinin ikinci dili Tiirkge olan 6grencilerin okuma
egitimi sirasinda karsilastiklar1 zorluklara dair goriislerini ortaya koymaktadir. En
yaygin sorun, Ogrencilerin okudugunu anlamaya yonelik karsilastiklar:
zorluklardir; bu durumu 4 6gretmen (%40) belirtmistir. Ogrencilerin kelimeleri
telaffuz edememesi ise 3 Ogretmen (%30) tarafindan ifade edilmistir. Ayrica,
Ogrencilerin ana dillerindeki ekleri Tiirkge sozciiklere uyarlama sorunu 1
6gretmen (%10) tarafindan vurgulanmisken, 6grencilerin okumaya kars1 olumsuz
tutumlart (¢ekingenlik, utangaclik vb.) 2 6gretmen (%20) tarafindan dile
getirilmistir.

Ogretmen goriisleri de bu bulgular1 destekler nitelikte. O1'de, dgrencilerin ana
dillerindeki ekleri Tiirkge kelimelere uyarlama sorunu sik¢a yasandigi ifade
edilmistir; 6zellikle Arapgca konusan Ogrencilerin, kelimeleri ana dillerindeki
telaffuzlarina gore okumakta zorluk cektikleri belirtiimektedir. O5'te ise, ikinci
dili Turkgce olan 6grencilerin, Tiirk¢e diisiinmedikleri i¢in okuduklarini anlamada
giicliik cektikleri ve evde Tiirkge konusulmadigi icin bazi kelimelerin
telaffuzunda sorunlar yasadiklar1 aktarilmaktadir.

Genel olarak, 6gretmenlerin belirttigi bu zorluklar, ikinci dili Tiirk¢e olan
Ogrencilerin okuma egitiminde dikkate alinmasi gereken onemli faktorlerdir.
Anadil etkisi, dil 6grenim siirecini olumsuz yonde etkileyerek, 6grencilerin
okuma becerilerini gelistirmelerini zorlastirmaktadir.
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Tablo 3. Tiirk¢e 6gretmenlerinin iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e okuma becerilerini
gelistirmek amaciyla kullandig1 yontemler

Kodlar f %
Derse aktif katilim1 saglama 1 10
Gorsel-isitsel materyal kullanimi 2 20
Ozet ¢gikarma galismasi 2 20
Sesli okuma ¢alismalari 2 20
Sozlik ¢aligmasi 2 20
Okuduklarmi canlandirma yontemi 1 10
Toplam 10 100

Tiirkce Ogretmenlerinin ikinci dilleri Tiirkge olan Ggrencilerin okuma
becerilerini gelistirmek amaciyla kullandigi yontem ve aktiviteler hakkindaki
baz1 6rnek gortisleri:

O5: Cocuklara gorsel 6gelerin on planda oldugu, diger duyu organlarini da
stirece katacak yontemler segmeye ¢alistyorum. Okunan metnin anlasilirligin
arttirmak icin genellikle canlandirma yontemini kullantyorum.

09: Genel olarak sesli okuma c¢alismalart yapiyorum. Genel olarak
ogrenciler sesli okuma yaptigi zaman kelimelerin de dogru soylenisini
ogrendiginden ilerleyen siire¢lerde telaffuzu da kolaylastiracagim diistintiyorum.

Tablo 3, Tiirk¢e 6gretmenlerinin ikinci dili Tiirk¢e olan dgrencilerin okuma
becerilerini gelistirmek i¢in kullandiklar1 yontem ve aktiviteleri gostermektedir.
Verilere gore, 6gretmenlerin en sik tercih ettigi yontemler arasinda gorsel-isitsel
materyal kullanimi, 6zet ¢ikarma calismalari, sesli okuma c¢alismalari ve sozlik
calismasi yer almaktadir; her biri 2 6gretmen (%20) tarafindan belirtilmistir.
Derse aktif katilimi saglama ve okuduklarini canlandirma yontemleri ise 1
ogretmen (%10) tarafindan secilmistir.

Ogretmen goriisleri de bu yontemlerin etkinligini destekler niteliktedir. O3,
gorsel O0gelerin 6n planda oldugu, diger duyu organlarimi da siirece katacak
yontemler kullanmaya 6zen gosterdigini belirtirken, okunan metnin anlagilirligini
artirmak igin canlandirma yontemine basvurdugunu ifade etmektedir. O9 ise,
sesli okuma caligmalarmin 6nemine dikkat cekmekte; bu yontemle dgrencilerin
kelimeleri dogru telaffuz etmeyi 6grenerek ilerleyen siireclerde telaffuzlarinin
gelisecegini vurgulamaktadir.

Genel olarak, 6gretmenlerin belirttigi bu yontemler, ikinci dili Tiirk¢e olan
Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmede etkili stratejiler olarak One
cikmaktadir. Gorsel ve isitsel materyallerin kullanimu ile etkilesimli ve eglenceli
O0grenme ortamlari saglamak, 6grencilerin dil becerilerini daha iyi kavramalaria
yardimci olabilmektedir.
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Tablo 4. Tirk¢e 6gretmenlerinin iki dilli 6grencilerin okuma istekliliklerini
arttirmak i¢in kullandig1 yontemler

Goriisler f %
Motivasyon caligmalar1 yapma 4 40
Etkinliklerle dersi eglenceli hale getirme 3 30
Derse kars1 giidiileme 2 20
Pekistirme yaparak okuma istegini arttirma 1 10
Toplam 10 100

Tiirkge 6gretmenlerinin ikinci dilleri Tiirkge olan 6grencilerin okuma istegini
arttirmak i¢in kullandig1 yontemlere iliskin baz1 6rnek goriisler:

Ol: Destekleyici ve motivasyonlarim arttirict ciimleler kurarim, onlar
yargulayict sozlerden kagumirim. Okuma yapmak istemeyen égrenciyi zorlamam
stire¢ icinde asamali olarak derse aktif olarak katmaya calisirim. Dersi oyun,
etkilesimli tahta gibi farkli uygulama ve etkinliklerle eglenceli hdle getirmeye
calisirim.

06: Ogrencilerin okumay: bir is, bir gorev, bir sorumluluk gibi gérmelerinden
ote okumayt isteyerek yapmalar gerektigi konusunda giidiilerim. Okurken ayni
zamanda hayal etmelerini telkin ederim.

0O10: Oncelikle ogrencileri dogru giidiilemeye ¢alisiyorum. Basarisiz
olduklarinda cesaretlendirmek icin uygun doniitler veriyorum. Bagsarili bir
okuma stireci gegiren ogrencilere pekistire¢ vererek siire¢ icerisinde daha etkin
olmalarini saglyorum.

Tablo, Tiirk¢e O6gretmenlerinin ikinci dili Tiirkge olan 6grencilerin okuma
istegini artirmak igin kullandiklar1 yontemlere iligkin goriiglerini sunmaktadir.
Verilere gore, Ogretmenlerin en ¢ok tercih ettigi yOntem motivasyon
calismalaridir; bu yontemi 4 6gretmen (%40) belirtmistir. Dersi eglenceli hale
getirme etkinlikleri 3 6gretmen (%30) tarafindan secilmisken, derse karsi
giidiileme yontemi 2 6gretmen (%20) tarafindan ifade edilmistir. Pekistirme
yaparak okuma istegini artirma ise 1 6gretmen (%10) tarafindan tercih edilmistir.

Ogretmen goriisleri, bu yontemlerin etkinligini destekler niteliktedir. O1,
Ogrencilerin motivasyonunu artirmak i¢in destekleyici climleler kurdugunu ve
yargilayict sozlerden kagindigimi belirtmektedir. Ayrica, okumak istemeyen
Ogrencileri  zorlamadan, asamali olarak derse katmaya c¢alistigim
vurgulamaktadir. Eglenceli etkinlikler kullanarak dersi daha ilgi ¢ekici hale
getirdigini de eklemektedir. O6 ise, dgrencilerin okumayr bir gérev degil,
isteyerek yapmalar1 gerektigi konusunda onlan giidiillemekte; okuma sirasinda
hayal etmeleri icin tesvik etmektedir. 010, Ogrencileri dogru bir sekilde
giidiilemeye odaklandigin1 ve basarili olduklarinda pekistirecler vererek siireci
daha etkili hale getirdigini ifade etmektedir.
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Genel olarak, dgretmenlerin belirttigi yontemler, ikinci dili Tiirkge olan
Ogrencilerin okuma istegini artirmada etkili stratejiler olarak 6ne ¢ikmaktadir.
Motivasyonel yaklasimlar ve eglenceli etkinlikler, Ogrencilerin okuma
becerilerini gelistirmek i¢in dnemli bir temel olugturmaktadir.

Tablo 5. Tirk¢e 6gretmenlerinin iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e okuma becerilerini
gelistirmek amaciyla teknoloji kullanimlari

Kodlar f %
Derslerde e-kitap uygulamasina yer vermek 1 10
Akilli tahta kullanimina yer vermek 4 40
Gorsellerle desteklenmis okuma metinleri 3 30
Ses kayitlar1 yardimiyla dogru seslendirme ¢aligsmalari 2 20
Toplam 10 100

Tiirkce Ogretmenlerinin ikinci dilleri Tiirkge olan Ggrencilerin okuma
becerilerini gelistirmek amaciyla teknolojiyi nasil kullandiklarna iliskin bazi
ornek goriisler:

O3: Erisimi olan Ogrenciler icin e-kitap uygulamalar: tavsive ediyorum.
Swnifta akilli tahtalar iizerinden de okuma etkinlikleri yapiyorum.

09: Kelimelerin dogru telaffuzlarim gormek amaciyla ses kayitlar:
kullantyorum. Ogrencilere de ayni zamanda kendi ses kayitlarini dinleterek
kelimeleri nasil telaffuz ettiklerini gérmelerini sagliyorum.

Tablo 5, Tiirk¢e 6gretmenlerinin ikinci dili Tiirk¢e olan Ggrencilerin okuma
becerilerini gelistirmek amaciyla teknolojiyi nasil kullandiklarina dair gériislerini
sunmaktadir. Ogretmenlerin en ¢ok tercih ettii yontemlerden biri akilli tahta
kullanimidir; bu yontemi 4 6gretmen (%40) belirtmistir. Gorsellerle desteklenmis
okuma metinleri 3 6gretmen (%30) tarafindan tercih edilirken, ses kayitlari
yardimiyla dogru seslendirme ¢alismalar1 2 6gretmen (%20) tarafindan ifade
edilmistir. E-kitap uygulamasina yer verme ise yalnizca 1 6gretmen (%10)
tarafindan segilmistir.

Ogretmen goriisleri, bu teknolojik yaklasimlarin etkinligini desteklemektedir.
03, e-kitap uygulamalarini erisimi olan 6grenciler igin 6nerdigini ve simfta akilli
tahtalar araciligyla okuma etkinlikleri gerceklestirdigini ifade etmektedir. O9
ise, kelimelerin dogru telaffuzunu saglamak amaciyla ses kayitlar1 kullandigini,
ogrencilerin kendi ses kayitlarini dinleyerek telaffuzlarim gézlemlemelerine
olanak tanidigini belirtmektedir.

Genel olarak, 6gretmenlerin belirttigi teknolojik yontemler, ikinci dili Tiirkce
olan Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmede etkili araglar olarak One
cikmaktadir. Akilli tahtalar, gorsel materyaller ve ses kayitlari, 6grencilerin
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Ogrenme siireclerini daha interaktif ve etkili hale getirmekte 6nemli bir rol
oynamaktadir.

Tablo 6. Tiirk¢e 6gretmenlerinin iki dilli 6grencilerin okuma becerilerini takip
etme yontemleri

Kodlar f %
Okuma 6Slgekleri ile 3 30
0Oz degerlendirme formlar 3 30
Okudugunu anlama etkinlikleri ile 3 30
Okuma hizindaki degisiklik ile 1 10
Toplam 10 100

Tiirkce Ogretmenlerinin ikinci dilleri Tiirkge olan Ggrencilerin okuma
becerilerini nasil takip ettiklerine yonelik bazi1 6rnek goriisler:

06: Ogrencilerin gelisimlerini takip etmek icin oncelikle diizenli araliklarla
sesli okuma yaptiriyorum. Daha sonra okuduklarint anlama tizerine etkinlikler
tasarlayarak okuma-anlama birligini saglamaya ¢alisiyorum.

010: Ogrencinin okuma hizimin degisip deSismedigini gérmek amaciyla
okuma yapilmasi ve sonuglarinmin énceki yil ile karsilastirilmas seklinde okuma
takibini yapryorum.

Tablo, Tiirk¢e O6gretmenlerinin ikinci dili Tiirkge olan 6grencilerin okuma
becerilerini nasil takip ettiklerine iliskin goriislerini sunmaktadir. Ogretmenlerin
i¢ farkli yontemi esit sekilde tercih ettigini gérmekteyiz; okuma dlgekleri, 6z
degerlendirme formlar1 ve okudugunu anlama etkinlikleri her biri 3 6gretmen
(%30) tarafindan belirtilmistir. Okuma hizindaki degisiklik ise 1 6gretmen (%10)
tarafindan takip edilmektedir.

Ogretmen goriisleri de bu ydntemlerin etkisini destekler niteliktedir. O6,
Ogrencilerin gelisimlerini takip etmek i¢in diizenli araliklarla sesli okuma
yaptirdigimi ve ardindan okuduklarini anlama etkinlikleri tasarlayarak okuma-
anlama birligini saglamaya calistigini ifade etmektedir. O10 ise, dgrencilerin
okuma hizini takip etmek i¢in okuma faaliyetleri yaparak, bu sonuglar1 nceki
yillarla karsilagtirdigini belirtmektedir.

Genel olarak, 6gretmenlerin belirttigi takip yontemleri, ikinci dili Tiirk¢e olan
Ogrencilerin okuma becerilerini degerlendirmede etkili stratejiler olarak one
¢ikmaktadir. Okuma 6lcekleri ve anlama etkinlikleri, 6grencilerin gelisimlerini
objektif bir sekilde izlemek i¢in onemli araglar sunmaktadir.
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Tablo 7. Tiirk¢e 6gretmenlerinin iki dilli 6grencilerin ebeveynlerinin okuma
durumlarini destekleme yontemleri

Kodlar f %
Ailenin bilgilendirilerek okuma egitimine katilimimnin saglanmasi 4 40
Telefon veya yiiz ylize goriisme yapilarak ailenin okuma egitimine 4 40
katiliminin saglanmasi

Ders dis1 etkinlikler ile ailenin okuma egitimine katiliminin saglanmast 2 20
Toplam 10 100

Tiirk¢e O0gretmenleri ikinci dilleri Tirk¢e olan 6grencilerin ailelerini okuma
egitimine katiliminin saglanmasina yonelik baz1 6rnek goriisler:

O10: Okul-veli is birligini saglamak icin ogrenci hakkinda bilgilendirmeler
yapiyorum. OSrenciye dair okuma verilerini ailesiyle paylasarak velinin durum
hakkinda bilgilenmesini sagliyyorum. Velinin evde ¢ocuguna siireci destekleyen
sesli ve sessiz okuma, okudugu metni anlayip anlamadigina dair sorular
sormasint istiyorum.

Tablo, Tiirk¢e d6gretmenlerinin ikinci dili Tirk¢e olan 6grencilerin ailelerini
okuma egitimine katilmim saglamak icin gelistirdikleri yodntemleri
gostermektedir. Verilere gore, ogretmenlerin en ¢ok tercih ettigi yontemler
arasinda ailenin bilgilendirilerek okuma egitimine katiliminin saglanmasi ve
telefon veya yiiz ylize goriisme yapilarak bu katilimin saglanmasi yer almakta;
her iki yontemi de 4 6gretmen (%40) belirtmistir. Ders dis1 etkinliklerle ailenin
katilimini saglama ise 2 6gretmen (%20) tarafindan ifade edilmistir.

Ogretmen goriisleri, bu yontemlerin etkinligini destekler nitelikte. 010, okul-
veli is birligini saglamak amaciyla 6grenci hakkinda bilgilendirmeler yaptigini,
okuma verilerini ailesiyle paylastigini ve velinin evde ¢ocuguna sesli ve sessiz
okuma yaptirmasini, ayrica okudugu metni anlayip anlamadigina dair sorular
sormasini tegvik ettigini belirtmektedir. Bu yaklagim, ailelerin okuma siirecine
aktif katilimini artirmay1 hedeflemektedir.

Genel olarak, dgretmenlerin belirttigi yontemler, ikinci dili Tiirkge olan
6grencilerin ailelerinin okuma egitimine katilimini saglamak i¢in etkili stratejiler
sunmaktadir. Ailelerin bilgilendirilmesi ve dogrudan iletisim, 6grencilerin okuma
becerilerini destekleyen onemli bir faktor olarak 6ne ¢ikmaktadir.

3.  Sonug ve Tartisma

Bu ¢alisma, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen ortaokul 6grencilerinin okuma
becerilerini incelemeyi ve Ogretmen goriislerini analiz ederek bu siirecte
karsilasilan zorluklar1 ve Onerileri belirlemeyi hedeflemistir. Nitel arastirma
yontemi kullanilarak yapilan bu ¢aligmada, 6gretmen goriisleri yapilandirilmis
gorlisme yontemiyle toplanmis ve igerik analizi ile degerlendirilmistir.
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Oncelikle, dgretmenlerin okuma materyali secerken dikkat ettikleri kriterler
incelendiginde, dilin agik ve anlasilir olmasi ile 6grenci seviyesine uygunlugun
en ¢ok vurgulanan unsurlar oldugu goriilmektedir. Ogretmenler, dgrencilerin
gelisim seviyelerine uygun ve ilgi ¢ekici materyallerin kullanilmasinin, okuma
becerilerinin gelisimi agisindan kritik oldugunu ifade etmislerdir. Bu bulgular,
Ogretim siireclerinde materyal seciminde 6grencilerin ihtiyaglarinin gz oniinde
bulundurulmasinin 6nemini ortaya koymaktadir (Alyilmaz, 2018; Coban, 2016).
Ayrica secilen metinlerde dikkat edilmesi gereken bir diger 6nemli kosul da dil
yetkinligidir (Bozkirli vd., 2023; Alyilmaz, 2010).

Tiirkce Ogretmenleri, ikinci dili Tiirkge olan 6grencilerin okuma egitimi
sirasinda  cesitli  zorluklarla karsilastiklarini  belirtmislerdir.  Ozellikle,
ogrencilerin okudugunu anlamakta zorlanmalari, kelimeleri dogru telaffuz
edememeleri ve ana dillerindeki dil yapilarinin Tiirk¢e kelimelere uyarlanmasi
gibi sorunlar 6n plana ¢ikmaktadir. Bu bulgular, ana dil etkisinin dil 6grenim
stirecini nasil olumsuz yonde etkiledigini gostermekte ve Ogretmenlerin bu
zorluklar1 asmak icin daha fazla destek ve yontem gelistirmesi gerektigini
gostermektedir (Alyilmaz, 2018).

Okuma becerilerini gelistirmek amaciyla 6gretmenlerin kullandiklar1 yontem
ve aktiviteler arasinda, gorsel-isitsel materyal kullanimi, sesli okuma ¢aligmalari
ve Ozet ¢ikarma gibi yontemlerin 6n plana ¢iktig1 goriilmiistiir. Ogretmenler,
etkilesimli ve eglenceli 6grenme ortamlar1 saglamak amaciyla cesitli stratejiler
uygulamaktadir. Bu durum, 6grencilerin motivasyonunu artirmakta ve okuma
istegini gelistirmekte etkili olmaktadir (Sengiider, 2022).

Motivasyon ¢alismalar1 ve eglenceli etkinlikler, 6grencilerin okuma istegini
artirmak i¢in 6gretmenler tarafindan en ¢ok tercih edilen yontemler arasinda yer
almistir. Ogrencilerin okuma becerilerinin gelisimi igin destekleyici bir ortam
saglanmas1 gerektigi, Ogretmenlerin gorisleriyle desteklenmistir. Ailelerin
okuma egitimine katilimini saglamak amaciyla yapilan bilgilendirme ve iletisim
calismalarinin 6nemi de vurgulanmistir. Ailelerin bu siirece dahil edilmesi,
ogrencilerin okuma aligkanliklarini ve motivasyonlarini artirmak igin kritik bir
faktordiir (Segkin & Yildirim, 2023).

Ogretmenler, akilli tahta, gorsellerle desteklenmis okuma metinleri ve ses
kayitlar1 gibi teknolojik yontemlerin okuma becerilerini gelistirmede etkili
araglar oldugunu belirtmislerdir. Bu teknolojik yaklasimlar, dersleri daha
interaktif hale getirerek Ogrencilerin Ogrenme siireclerini olumlu yo6nde
etkilemektedir. Calisma ile uyumlu olarak Er ve Alyilmaz (2022), Sahin ve Er
(2024) ve Cetinkaya-Ozdemir (2023) teknolojik araglarin okumay1 olumlu
etkiledigini belirtmistir. Ttre (2021) ve Elkatmis (2021) ise teknolojik aletlerin
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bedeni 6zellikle gozleri yormast nedeniyle okuma siirecini olumsuz etkiledigini
vurgulamstir.

Sonu¢ olarak, bu calisma, ikinci dili Tiirk¢e olan ogrencilerin okuma
becerilerini gelistirmek i¢in Tiirk¢e 6gretmenlerinin uyguladig gesitli stratejileri
ve karsilastiklar1 zorluklar1 kapsamli bir sekilde ortaya koymustur. Elde edilen
bulgular, 6gretim siireclerinde Ogrencilerin ihtiyaglarina duyarli bir yaklasim
benimsenmesi gerektigini ve 6gretmenlerin, okuma materyali se¢iminden aile
katilmina kadar genis bir yelpazede etkin stratejiler gelistirmeleri gerektigini
gostermektedir. Bu baglamda, 6gretmenlerin profesyonel gelisimlerine yonelik
egitimlerin artirilmasi, 6grencilerin okuma becerilerini daha etkin bir sekilde
gelistirmek i¢in gerekli bir adim olacaktir. Gelecek arastirmalar, 6gretmenlerin
uygulamalarim1  daha derinlemesine inceleyerek, okuma becerilerinin
gelistirilmesine yonelik yeni yontemlerin kesfedilmesine katkida bulunabilir.
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