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GIRiS

Zeka, insanmin diistinme, akil yiiriitme, nesnel gergekleri algilama, kavrama,
yargilama ve sonu¢ cikarma yeteneklerine verilen addir. Zeka, insanlarin
yeteneklerinin 6n plana ¢ikmasina yardimer olur. Belirli bir konuda caligarak,
Ogrenerek, bilgi edinimi saglayarak, uygulamaya dayali beceriler edinerek ve
karsilasilan bir olay ya da olguyu analiz ederek zeka gelistirilebilir. Zekanin
calisma prensiplerinin yazilim ve donamimlarla taklit edilmesi, yapay zeka
kavramini giindeme getirmistir. Bu baglamda zeka, yapay zekanin temelini
olusturmaktadir. Insan zekast, bir siire sonra 6grendikleri bilgileri unuturken, yapay
zekada bu olay miimkiin degildir; bu yiizden yapay zeka ile 6grenilen bilgiler daha
kalic1 olur. Pek ¢ok iilkede yapay zeka teknolojilerinin egitim alanina entegre
edilmesi ile ilgili caligmalar yapilmaktadir. Bu caligmalarin amaci, yapay zeka
teknolojilerinin egitimde &gretmenlerin yerini almast i¢in degil; onlarin rutin
faaliyetlerden kurtulmasi, derslerin daha profesyonel, ilgi ¢ekici ve eglenceli hale
getirilmesi, belirli bir 6grenci kitlesi i¢in en uygun dgretim materyalinin segilmesi
ve Ogrenme siireclerini daha kolay hale getirerek Ogrenmenin kalici hale
getirilmesidir (Cam, Celik, Giintepe ve Durukan, 2021). Egitim sisteminde, egitim
hedeflerine yapay zeka ile daha iyi, kolay ulasilabilir ve yonetilebilir. Yapay zekay1
kullanarak egitmenler, bir smiftaki Ogrencileri analiz edebilir ve konulart
anlamakta yavag dgrenenleri belirleyebilir. Konu gii¢liigii ¢eken ¢ocuklara, diger
ogrencilerden daha fazla zaman ayirarak onlarin 6grenmelerine yardimer olur.
Ogrencinin bazi alanlarda zayifliklart varsa veya birka¢ konuyu anlayamiyorsa,
yapay zeka analizi bu durumu O6gretmenlere veya velilere gosterir; ardindan
Ogretmen tarafindan 6grenmeyi desteklemek i¢in uygun islemler yapilabilir. Konu
analizi sayesinde dgrenciler, hangi konuya daha fazla ¢alisacaklarin bilir. Yapay
zeka, derslerin hangi konularmin gelistirilmesi gerektigine dikkat c¢ekme
potansiyeline sahiptir; ¢ilinkii 6gretmenler her zaman egitim materyallerindeki
bosluklarin farkinda olmayabilir ve bu da 6grencilerin kafa karnigikligina neden
olabilir. Dersler, 6grencilerin profiline gore sekillendirilebilir ve ¢esitli igerik ve
derslerle ogrencilerin ilgileri uyandirilabilir (Asik, Yildiz, Kiling, Aytekin, Adali
ve Kurnaz, 2023). Bu da dgrencilerin derslere daha ilgili olmasina yardimer olur.
Yapay zeka, ddevler konusunda da bizlere yardimei olur; mesela &gretmen,
6devleri kontrol ederken gozden kagirdig bir yer olabilir. Bu, yapay zeka ile daha
tarafsiz ve kolay gozden gecirilebilir. Geleneksel egitim yontemlerinden farkli
oldugu i¢in ve kisisellestirilmis bir yontem sundugu i¢in daha kalicilik saglar;
ayrica geri bildirim saglayarak hatalar1 kolay ve hizli bir siirede fark edip sorunu
hizli ¢ozer. Giiniimiizde yapay zekanm kullanim alani oldukga genistir: egitim,
saglik, 6zel hayatin tasarlanmasi, yasli bakimi, ev igi diizenleyiciler, ekonomi ve
finans, e-ticaret, arastirma alanlari, giivenlik ve toplum korumalari, personel segme



ve yerlestirme, ¢agri merkezleri gibi birgok sektdrde kendini gostermektedir. Kisa
stirede genis ¢apli kullanim alanlarina sahip olmustur (Dorukéz ve Uslu, 2023).
Yapay zeka teknolojilerinin egitim siirecine entegre edilmesi ve bu teknolojilere
sahip c¢evrimi¢i Ogrenme ortamlarinin olusturulmasiyla ilgili caligmalar,
ogrencilerin 6grenme yasantilarindan yola ¢ikilarak 6grenci dinamiklerinin tespit
edilmesi ve bu degiskenler cergevesinde Ogrencilerin O0grenme siireclerinin
desteklenmesi i¢in kullanilabilir. Bu dogrultuda, yapay zeka teknolojilerinin
Ogretmen icin 6grenme siirecinde bir asistan oldugu soylenebilir; yani 6gretmenin
yetisemedigi yerlerde 6gretmene bir asistan gorevi istlenir. Ayrica yapay zeka
kavrami i¢inde yer alan yapay sinir aglariin, eldeki mevcut verilerden 6grenerek
daha once hig karsilagilmamis olaylara ¢oziimler iiretebilme yetisi bulunmaktadir.
Bu o6zellik, yapay zeka teknolojilerini hayatin bir¢ok alaninda 6n plana ¢ikarmigtir
(Cam, Celik, Giintepe ve Durukan, 2021). Veriler ve giincel bilgiler, yapay zekanin
yararlandig1 temel noktalardir; ayrica yapay zeka her zaman bilgi kullanilarak
gelistirilir. Ciinkii yapay zeka, Ogrendiklerini Ogreterek tecriibe kazanir. Bu
tecriibeler, ayni zamanda yapay zekanin aktif bir egitici olmasi anlamina
gelmektedir. Yani istedigimiz her zaman ulagabiliriz. 21. yiizyilda adindan fazlaca
bahsettiren yapay zeka, egitim-O6gretim ortamlarinda kullanilan  diger
teknolojilerden farkli olarak, zeki bir 6gretici bi¢iminde tanimlanabilecek ve
Ogrenen kisilere program igerisinde es icerikler vermek yerine tiim bireylerin
uygun sekilde 6grenme islevini gerceklestirebilecegi bir model gelistirmeye devam
edecektir. Bu, kisisellestirilmis bir 6grenme sistemidir.

Yapay zekay1 egitim-6gretim siireglerinde yararlanilan diger teknolojilerden
farkli ve 6zel kilan faktorler agagida belirtilmistir:

* Egitim siirecinin 6grencinin kisisel beklentilerini karsilamasi,

* Etkili kurulan iletisim sonucunda dgrencinin sorularina yanit verilmesi,

+ Ogrenme siirecinin 6grencinin birebir modelleyebilme &zelligi,

» Ogrencinin gegmiste gosterdigi performans durumuna gore ihtiyag duyulan
bilginin belirlenebilmesi,

+ Ogrenme diizeyine yonelik 6grenci dzelinde karar alinabilmesi,

* Egitim-0gretim siirecine dair sonuglarin belirlenebilmesidir (Gilizey, Cakir,
Athar, Yurdaéz ve Saad, 2023).

Geleneksel simiflarda 6gretmen, her Ogrenciyle birebir ilgilenip 6grenme
eksiklerini tamamen gideremez ciinkii siiftaki 0grenci sayis1 fazladir. Yapay
zeka‘nin kigisellestirilmis egitim igerikleri sayesinde Ogrencilerin Ogrenme
eksikleri en aza indirgenebilmektedir. Egitimde kullanilan yapay zeka sistemleri,
ogrencilerden elde edilen biiylik veriyi ¢oziimlediginden, klasik degerlendirme
yontemlerinden daha ayrintili sonuglar sunabilmektedir. Yapay zekaya dayali
sistemlerin kullanilmasi, egitimin niteligi agisindan birgok istlinliik saglarken,



ogretmenlerin devreden ¢giktig1 ve sadece yapay zekaya dayali bir sistem de islevsel
olmayacaktir. Cilink{i yapay zeka sistemleri, her ne kadar kisisel 6gretmen gibi
gdrev yapsa da, bliyiik veri analizine dayandigindan bazen daha 6zel durumlara
dair yanlig sonuglar verebilmektedir. Bu yiizden sadece yapay zeka degil, 6gretmen
ile beraber yapay zeka kullanilmalidir (Coskun ve Giilleroglu, 2021).

Yapay zeka, 6gretmenlerin ihtiya¢ duyulan 6gretim materyallerini incelemek
i¢cin daha kisa siire harcamasini saglayan otomatik bir program olusturur. Ayrica
yapay zekanin sagladiglr imkanlar nedeniyle 6gretmenlerin miifredati sifirdan
geligtirmeleri gerekmez. Yapay zeka teknolojisi sayesinde bireysel egitim
desteklenerek, 6grenme giicliigli ceken 6grencileri erken donemde tespit etmek
ve bu dgrencilere uygun ¢oziimler sunmak miimkiindiir. Farkli dilleri konusan,
gérme veya isitme engelli 6grenciler igin kapsamli siiflarin kurulmasini saglar
ve ayrica hastalik nedeniyle okula gidemeyen 6grenciler icin cesitli firsatlar
yaratir. Bu sayede Ogrenciler, kapsayici egitim hizmetlerinden yararlanir ve
konularda eksikleri olmadan &grenirler. Ayrica yapay zeka teknolojisi,
Ogrencinin 6grenme diizeyi ile 6grenme stiline gore kisisellestirilmis ddevler
sunabilmektedir. Yapay zeka, engelli ¢cocuklarin ¢alisan ebeveynleri tarafindan
da kullanilabilir. Gelismis yapay zeka teknolojileri, ¢ocuklarin ebeveynleriyle
etkilesimli iletisim kurmasini saglayabilir. Ebeveynler, kiigiik yastaki ¢ocuklarin
bu teknolojilerle eglenmelerine izin vermenin yani sira, kesfetme, 6grenme ve
Ongorii gibi beceriler gelistirmelerine de yardimci olabilir (Giizey, Cakir, Athar,
Yurdadz ve Saad, 2023). Zaten ¢agimiz teknoloji ¢agidir; bu yilizden onlara
teknoloji ile birlikte dogru bir sekilde bilgi aktarimini saglamaliyiz. Hem onlar
eglenerek ogrenmeli hem de daha kalici bir sistem gelistirilmelidir. Iste bu
ylizden yapay zeka egitimde ¢ok oOnemlidir. Bunun yaninda &gretmenlerin
ogrencilerin konuyu anlayip anlamadigina dair 6lgme ve degerlendirme yaptigi
zaman da yapay zeka ile daha hizli ve giivenilir sonuglar elde edilir.

Yapay zekanin egitime entegrasyonu diger alanlarla karsilastirildiginda heniiz
diisiik seviyededir. Fakat alandaki gelisimin hiz1 disiiniiliirse yakin gelecekte
egitimi olusturan ana paydaslar1 etkilemesi beklenmektedir. Bu etkilenmenin
paydaslara avantajlar saglayabilecegi gibi beraberinde dezavantajlarda getirmesi
muhtemeldir. Bunlar agsagidaki tabloda verilmistir:



Tablo 1: Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Yapay Zekaya Yonelik

Tutumlar

Paydas Avantaj Dezavantaj

Egitim Orgiitii Ogrencilerin kisilik ve birey | Yeni sisteme duyulan diisiik
olarak tespiti, Okul giivenligi, | giiven, Ogrencilerin yaratici
Degerlendirme nesnelligi, | ¢alismalarin1  degerlendirme
Dijital ~ 6grenme, Ogrenci | asamasinda yasanmast
kisisel verilerinin korunmasi, | muhtemel sorunlar, Simf
Verimli 6grenme ve ders | disiplininin saglanmasi
caligma imkani, Hayat boyu | noktasinda var olan endiseler,
ogrenme,  Kisisellestirilmis | Sistemin ¢dkme ya da
ogretim. saldirtya ugrama ihtimali.

Ogrenci Ogrenme siirecini nesnel bir | Motive olmada zorlanma,
gozden izleyebilme, Uzaktan | Ogrenci 6gretmen iletisim ve
ogrenmede kalite artisi, Yeni | etkilesim eksikligi.
teknolojilere entegre olma,

Her an erigebilirlik.

Ogretmen Ogrencileri yonetmede | Ogretmenden beklenen

kolaylik, Gorev ve igerik | mesleki yeterliliklerin
olusturmanin ylikselmesine neden olabilir,
otomatiklesmesi, Siirekli | Ogretmenlerin yerini alabilir.
iyilestirme, Nesnel
degerlendirme, Hizli  ve
eksiksiz geri bildirim,
Performans takibi,
Ogretmenlerin giiclii
yonlerinin korunmasi, Zayif
yonlerinin  gelisimine katki
saglanmasi.

Veli Gergek zamanlh geri bildirim, | Insanlarla iletisim
ilerlemeler hakkinda | kurulmadigr i¢in iletisim ve
bilgilendirme, Ogrencileri i¢in | etkilesim eksikligi ile beraber
yeni 6grenme firsatlari, Maddi | insandigilagma.
durumu  yetersiz  ailelerin
egitime ulagmasinda
sorunlarin azaltilmasi.

Yapay zeka ile birlikte yapilan c¢aligmalar egitimde; not verme ve

degerlendirme, Ogrencilerin devamsizlik ve okul terk tahmini, o6grenci
performans tahmini, kisisellestirilmis 6gretim, duygu analizi, Gneri sistemleri,

akilli egitim sistemleri, sinif izleme, akilli okul, okul degerlendirme ve yonetimi,
denetleme ve analiz sistemleri seklinde bir ¢ok yone vurgu yapmaktadir. (Cetin
ve Aktas, 2021) Yapay zekdnin egitimdeki kullanim alanlari su sekilde

acgiklanmigtir:

+ Ogrenci basarilarinin tahmini,




* Basarilarin tespit edilmesi,

* Kisiye 6zel ders igeriklerinin dnerilmesi,

* Kisiye 6zel ders igeriginin olusturulmast,

* Aninda donitlerin saglanabilmesi,

* Teknik destek saglanabilmesi,

* Yiiz, ses konusma ve parmak izi gibi 6zelliklerin taninmasi,

* Dogal dil isleme ile farkli dillerde 6grenme saglayabilmesi,

* Optik karakter taniyabilme 6zelligi ile sinavlarin degerlendirilmesi (Korucu
ve Biger, 2022, s.50’den Akt. Banaz ve Demirel, 2024).

Sonug olarak, giiniimiizde yapay zeka sistemleri ¢ok hizli bir sekilde gelisim
ve yayilim gosterdiginden, gelinen noktada yapay zekanin karsisinda durmanin
gereksiz bir ugras olacag: agiktir. Insanlar yapay zeka sistemleriyle yarismak
yerine onu kullanma ve yonetebilme becerilerini gelistirmeye odaklanmalidir
(Coskun ve Giilleroglu, 2021). Yapay zeka, hayatimizin her alaninda oldugu i¢in
egitimde de kullanilmalidir. Ancak, bunu kullanirken sadece isi yapay zekaya
birakmak hatadir. Yapay zeka, ogretmenlere bir asistan gorevi gormelidir. Yapay
zeka, dgretmenlere kolaylik saglarken, dgrencilere de bilgiyi etkili bir bigimde
kullanmay1 Ogretir. Bunun yaninda, yapay zekanin ilgi cekici olmasi, derse
yonelik motivasyonu artirir. Yapay zekanin kigiye 6zel egitim sunmasi, egitimi
daha etkili hale getirir. Son olarak, dersler yapay zeka ile daha etkili ve eglenceli
bir hale gelerek, daha kalic1 bir 6grenme saglar. Sonug olarak bu arastirma, sosyal
bilgiler Ogretmen adaylarimin yapay zekaya yonelik genel tutumlarim
inceleyerek, gelecekteki O6gretmenlerin bu konuda nasil desteklenebilecegini
anlamak amacini tagimaktadir. Arastirmanin sonuglari, yapay zeka konusunda
bilingli ve tutarl bir veri saglayarak, 6gretmen adaylarinin bu alanda farkindalik
kazanmalarina katkida bulunacaktir. Tlgili alan yazin incelendiginde, yapay zeka
konusunda yapilan bazi aragtirmalarin drneklemlerinde sosyal bilgiler 6gretmen
adaylann yer aliyor olmasina ragmen, literatiirde dogrudan sosyal bilgiler
ogretmen adaylarinin yapay zekaya yonelik tutumlariyla ilgili bir arastirmaya
rastlanmamustir. Ogrencileri toplumsal hayata hazirlayacak dolayisiyla yapay
zeka konusunda da 6grencileri bilgilendirecek olan 6gretmen adaylarinin yapay
zekaya yonelik tutumlarini bilmek ve onlara verilecek egitimi arastirma sonuglari
1s181inda yonlendirmek, hizmet Oncesi egitimin amaglarina ulagmasi noktasinda
O6nem tagimaktadir. Bu nedenlerle arastirmanin literatiire de katki saglayacagi
disiiniilmektedir. Bu dogrultuda arastirmanin genel amaci, sosyal bilgiler
ogretmen adaylarmin farkl degiskenler agisindan (cinsiyet, sinif ve yapay zeka
hakkinda bilgi sahibi olma) yapay zekaya yonelik tutumlarinin belirlenmesidir.
Arastirmada bu genel amag ¢ergevesinde su sorulara cevap aranmuistir:
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1. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin yapay zekaya yonelik tutumlar
nasildir?

2. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin yapay zekaya yonelik tutum puanlari
cinsiyetlerine gore farklilagmakta midir?

3. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin yapay zekaya yonelik tutum puanlar
sinif diizeylerine gore farklilagmakta midir?

4. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin yapay zekaya yonelik tutum puanlari
yapay zeka hakkinda bilgi sahibi olma diizeylerine gore farklilasmakta midir?

YONTEM

Genellikle egitim arastirmalarinda segilen grubun belirli bir konu hakkinda
tutum, inang ve goriislerini 6grenmek amactyla tarama yontemi kullanilmaktadir
(McMillan ve Schumacher, 2006). Bu nedenle bu calismada da temel arastirma
deseni olarak betimsel tarama yontemi kullanilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu; goniilliliik esasina gore arastirmaya katilan,
bir devlet tiniversitesinin egitim fakiiltesi sosyal bilgiler egitimi ana bilim dalinda
Ogrenim gormekte olan toplam 165 6gretmen aday1 olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmast

Arastirma verileri, katilimcilarm cinsiyet, sinif ve yapay zeka hakkinda bilgi
sahibi olma degiskenlerinin yer aldigi aragtirmacilar tarafindan olusturulan
“Kisisel Bilgi Formu” ve Kaya, Aydin, Schepman, Rodway, Yetisensoy ve
Demir Kaya (2022) tarafindan gelistirilen “Yapay Zekaya Iliskin Genel Tutum
Olgegi” ile elde edilmistir. ilgili dlcege iliskin bilgiler su sekildedir: “Mevcut
calismanin ilk amac1 Yapay Zekaya Iliskin Genel Tutum Olgegini Tiirkce'ye
uyarlamak ve Tirkiye'de yasayan yetiskin bir 6meklemde gecerliligini ve
giivenilirligini aragtirmaktir. CFA bulgulari, Ingiltere &rneginde yiiriitiilen
orijinal ¢aligmada 6lgegin faktor yapisinin mevcut ¢alismada da dogrulandigini
gostermistir. Onceki bulgular, 6lgegin ig tutarlilik giivenilirligiyle ilgili tatmin
edici kanitlara sahip oldugunu goéstermistir: Cronbach'in a degeri pozitif 6lgek
icin 0,88 ve negatif 6l¢ek i¢in 0,83'tiir ve pozitif ve negatif 6lgek i¢in sirasiyla
0,88 ve 0,82 olarak tekrarlanmistir. Mevcut ¢alisma da benzer sonuglar ortaya
koymustur. Cronbach'in a degeri Tiirk 6rnekleminde pozitif 6l¢ek i¢in 0,82 ve
negatif 6l¢ek igin 0,84'tiir. Ek olarak, bu c¢aligmada yar1 yariya giivenirlik de
arastirilmigtir. Bulgular, yar1 yariya giivenirlik ile ilgili olarak tatmin edici
kanitlara isaret etmektedir, ¢linkii pozitif 6l¢ek i¢in r= 0,77 ve negatif GAAIS
icin r= 0,83'tlir. Literatiir, 0,70 ve {izeri sonuglarin yeterli i¢ tutarliligin bir isareti
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oldugunu ve yiiksek korelasyonlarin yiiksek yar1 yariya giivenirligi gosterdigini
ileri stirmektedir. CFA'dan ve i¢ tutarlilik ve giivenilirlik degerlendirmelerinden
elde edilen veriler, Tiirk versiyonun gecerliligini gostermektedir. iki yapay
zekaya iligkin genel tutum olgeginin alt dlgegine ihtiyag duyulduguna dair ek
kanit, Olcilit degiskenleri iizerindeki yordayicilarin  Oriintiilenmesinden
kaynaklanmaktadir ve bu, pozitif ve negatif GAAIS icin 6nemli dl¢iide farklidir.
Olgiim modelinin bir diger yonii, maddelerin faktér yiikleriyle ilgilidir. Orijinal
calismada, Kesifsel Faktor Analizi (EFA), faktor yiiklemelerinin pozitif GAAIS
i¢in 0,47 ile 0,78 arasinda ve negatif GAAIS i¢in 0,41 ile 0,75 arasinda oldugunu
ortaya koydu. Birlesik Krallik 6rneginde yiiriitiilen baska bir ¢alismada, CFA
Olcegin yapisal gecerliligini arastirmak i¢in kullanilmistir ve faktor yiiklerinin
pozitif 6l¢ek i¢in 0,42 ile 0,79 arasinda ve negatif 6lgek i¢in 0,37 ile 0,80 arasinda
oldugu bulunmustur. Olgegin Tiirkce versiyonunun faktdr yiikleri de, pozitif
Olcek i¢in tahminlerin 0,40 ile 0,71 arasinda ve negatif 6l¢ek i¢in 0,41 ile 0,72
arasinda oldugu onceki kanitlarla tutarlidir (Kaya, Aydin, Schepman, Rodway,
Yetisensoy ve Demir Kaya, 2022).

Verilerin Analizi

Tarama modelindeki arastirmada, 6gretmen adaylarinin yapa zekaya yonelik
tutum puanlart betimsel istatistik ile belirlenmeye ¢aligilmigtir. Arastirmadan
elde edilen verilerin istatistiksel ¢6ziimlemeleri IBM SPSS programi kullanilarak
yapilmis ve aragtirmada anlamlilik diizeyi [p< .05] olarak kabul edilmistir.
Katilimcilarin tutum 6lgeginden aldiklar1 puanlarin cinsiyete gore farklilagma
durumu iligskisiz orneklemler i¢in t-testi (Independent Samples t-Test) ile
belirlenmistir. Katilimcilarin tutum 6lg¢eginden aldiklari puanlarin sinif ve yapay
zeka hakkinda bilgi sahibi olma degiskenlerine gore farklilasma durumu ise
iliskisiz orneklemler igin tek faktorlii varyans analizi (One-Way ANOVA) ile
hesaplanmustir.

BULGULAR VE YORUM

Sosyal bilgiler ogretmen adaylarimin yapay zekaya yonelik genel tutum
puanlart

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin yapay zekaya yonelik tutum puanlar
incelenmistir. Bunun icin betimsel istatistik analizi yapilmis, tim 6gretmen
adaylarinin yapay zekaya yonelik tutumlariyla ilgili veriler ve tutum maddelerine
verdikleri cevaplarin ortalamalari ve standart sapmalar1 Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2: Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimn Yapay Zekaya Yonelik

Tutumlar

.. Aritmetik

Ogretmen En disik En yiksek .00 Standart

aday1 (N) puan puan (X) sapma (Ss)
Toplam 165 30.00 120.00 67.72 11.42
Olcek Maddeleri X Ss
1. Giinliik hayatimda yapay zeka sistemlerini kullanmak ilgimi ¢ekiyor. 351 .97
2. Yapay zekanin birgok faydali uygulamasi vardir. 4.01 .91
3. Yapay zeka heyecan vericidir. 3.78 .94
4. Yapay zeka bu iilke i¢in yeni ekonomik firsatlar saglayabilir. 4.02 .97
5. Yapay zekayi1 kendi isimde kullanmak isterim. 3.70 1.09
6. Yapay zekdya sahip bir yazilim/robot, birgok rutin isi bir insandan daha iyi 337 112
yapabilir. ) '
7. Yapay zekanin yapabileceklerinden etkilendim. 3.82 .95
8. Yapay zekanin insanlarin iyi oluslari tizerinde olumlu etkileri olabilir. 3.50 1.06
9. Yapay zekali sistemler insanlarin daha mutlu hissetmelerine yardimci olabilir.  3.28  1.11
10. Yapay zekali sistemler insanlardan daha iyi performans gosterebilir. 329 114
11. Toplumun ¢ogu, yapay zeka ile donatilmig bir gelecekten faydalanacaktir. 3.75 .98
12. Rutin iglemler i¢in, bir insan yerine yapay zekali bir sistemle etkilesime 205 118
girmeyi tercih ederim. ' '
13. Yapay zekanin tehlikeli oldugunu diigiiniiyorum.* 288 113
14. Kuruluslar yapay zekay: etik olmayan bir sekilde kullanirlar.* 2.68 1.08
15. Yapay zekay: seytani/kotii niyetli buluyorum.* 3.28 117
16. Yapay zeka insanlar1 gozetlemek icin kullanilir.* 313 117
17. Yapay zekanin gelecekteki kullanimlarmi diisiindiigiimde {iziintiiden
L 362 1.20
titriyorum.*
18. Yapay zeka insanlarin kontroliinii ele gegirebilir.* 286 117
19. Yapay zekali sistemlerin bir¢ok hata yaptigini diistiniiyorum.* 3.04 .96
20. Yapay zeka gitgide daha fazla kullanilirsa benim gibi insanlarin zarar 305 122

gorecegini diisiiniiyorum. *

*Ters kodlanmis maddeler

Tablo 2’deki analiz sonuglarina gore:

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmm yapay zekaya yonelik tutum puan

ortalamalarinm en diisiik (X =2.86) oldugu maddenin “Yapay zeka insanlarin
kontroliinii ele gecirebilir.” Maddesi (18. Madde); Tutum puani ortalamasinin en

yiiksek oldugu maddenin ise (X =4.02) “Yapay zeka bu iilke icin yeni ekonomik

firsatlar saglayabilir.” (4. Madde) oldugu tespit edilmistir

Ogretmen adaylarinin tutum diizeyleri toplam 9 maddede katiliyorum (3.40<
X <4.19) diizeyindedir. 11 maddede ise kararsizlik diizeyinde (2.59<X <3.39)
tutum bulunmaktadir. Calisma grubunu olusturan 6gretmen adaylarinin Glgek

toplami ortalama puanlar1 X =67.72’dir. Bu verilerden, sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin yapay zekaya yonelik katiliyorum diizeyinde olumlu tutum igerisinde

olduklar1 anlagilmaktadir.
Cinsiyet degiskenine iligkin bulgular
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Arastirmada “Sosyal bilgiler 6gretmen adaylariin yapay zekaya yonelik
tutum puanlar1 cinsiyetlerine gore farklilagmakta midir?” sorusuna cevap
aranmistir. Buna gore sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin cinsiyetleri ile tutum
puani ortalamalar1 arasinda fark olup olmadigim ortaya koymak i¢in bagimsiz
gruplar i¢in t-Testi kullanilmig ve sonuglar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimn Cinsiyetlerine Gore Yapay
Zekaya Yonelik Tutum Puan Ortalamalar ve t-testi Sonuglart

Faktorler Cinsiyet n X Ss t P
- W
Olumsuz Ié:lkdelfkl 2; gggg gég 2.328 .021*
Toplam Erck o8 s 1o 3006 003
*p< .05

Tablo 3 incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin cinsiyetleri ile
yapay zekaya yonelik tutum puanlart arasinda, Olumlu Tutum (tue3=2.185;
p<.05), Olumsuz Tutum (twe3=2.328; p<.05) faktorlerinde ve dlgegin genelinde
(t163=3.006; p<.05) anlamli bir farkliligin bulundugu ve bu farkliligin erkek
Ogretmen adaylar1 lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, cinsiyet degiskeninin
ogretmen adaylarinin yapay zekaya yonelik tutum diizeyleri lizerinde istatistiksel
acidan anlamli bir etkiye sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.

Sinif degiskenine iliskin bulgular

Arastirmada “Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin yapay zekaya yonelik
tutum puanlan sif diizeylerine gore farklilagmakta midir?” sorusuna cevap
aranmistir. Buna gore sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin simif diizeyleri ile
tutum puani ortalamalari arasinda fark olup olmadigini ortaya koymak icin One
Way ANOVA testi kullanilmis ve sonuglar Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4: Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Sinif Diizeylerine Gore
Yapay Zekaya Yonelik Tutum Puan Ortalamalari ve One Way ANOVA

Sonuclart
Betimsel Veriler
5
= Simif n X Ss
-
=
1. Simif 36 41.64 7.47
2. Sinif 46 43.67 8.77
= 3. Smif 43 4470 6.62
€ 4. Smf 40 4218 1241
[e) Toplam 165 43.13 9.07
1. Smf 36 2428 4.81
N 2. Smif 46 25.63 5.03
2 3. Simif 43 2442  6.17
E 4.Smf 40 2385 7.84
[e) Toplam 165 2459 6.06
1. Simuf 36 65.92 9.55
2. Sinif 46 69.30 11.10
IS 3. Smif 43 69.12 9.25
%_ 4. Sinif 40 66.03 14.88
L Toplam 165 67.72 11.42
ANOVA SONUCLARI
Olumlu Maddeler
Varyansin Kaynagi Kareler sd Kareler Ortalamasi F p
Toplam
Gruplar arast 235.808 3 78.603
Gruplar igi 13263.259 161 82.380 .954 416
Toplam 13499.067 164
Olumsuz Maddeler
Gruplar arast 76.471 3 25.490
Gruplar igi 5947.505 161 36.941 .690 .559
Toplam 6023.976 164
Toplam
Gruplar arast 431.293 3 143.764
Gruplar i¢i 20961.883 161 130.198 1.104 349
Toplam 21393.176 164

Tablo 4 incelendiginde, sosyal bilgiler &gretmen adaylarinin 6grenim
gormekte olduklar simf diizeyleri ile yapay zekaya yonelik tutum puanlar
arasinda; olumlu tutum (F@161=.954, p>.05), olumsuz tutum (F-161=.690,
p>.05) ve dlgegin genelinde (F-161=1.104, p>.05) 6gretmen adaylarinin yapay
zekaya yonelik tutumlarinin sinif degiskenine gore istatistiksel agidan anlamli bir
farklilik gostermedigi goriilmiistiir. Bu bulgu, smif degiskeninin sosyal bilgiler
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Ogretmen adaylarinin yapay zekaya yonelik tutumlari tizerinde etkili olmadigi
seklinde yorumlanabilir.

Yapay Zeka Hakkinda Bilgi Sahibi Olma Degiskenine Iliskin Bulgular

Arastirmada “Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin yapay zekaya yonelik
tutum puanlari, yapay zeka hakkinda bilgi sahibi olma diizeylerine gore
farklilagmakta midir?” sorusuna cevap aranmistir. Buna gore sosyal bilgiler
Ogretmen adaylariin yapay zeka hakkinda bilgi sahibi olma diizeyleri ile tutum
puani ortalamalar1 arasinda fark olup olmadigini ortaya koymak i¢in One Way
ANOVA testi kullanilmis ve sonuglar Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5: Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Yapay Zeka Hakkinda Bilgi
Sahibi Olma Diizeylerine Gére Tutum Puan Ortalamalart ve One Way ANOVA

Sonuclart
Betimsel Veriler
5 _
:Té‘ Siif n X Ss
he]
S
Evet 85 44.86 10.17
5 Hayir 12 38.75 4.58
E _Kismen 68 41.75 7.70
e Toplam 165 43.13 9.07
Evet 85 24.6 6.19
5 Hayrr 12 25.58 3.32
g Kismen 68 24.28 6.30
[e) Toplam 165 24.59 6.06
Evet 85 69.55 12.47
= Hayir 12 64.33 6.88
< Kismen 68 66.03 10.37
£ Toplam 165 67.72 11.42
ANOVA SONUCLARI
Olumlu Maddeler
1\22;};::;]“ Kareler Toplami sd g?tr:lljl:‘laﬂ F p
Gruplar arasi 613.761 2 306.880 3.858 .023*
Gruplar igi 12885.306 162 79.539
Toplam 13499.067 164
Olumsuz Maddeler
Gruplar arasi 19.321 2 9.660 .261 71
Gruplar i¢i 6004.655 162 37.066
Toplam 6023.976 164
Toplam
Gruplar arast 617.556 2 308.778 2.408 .093
Gruplar igi 20775.620 162 128.245
Toplam 21393.176 164

Tablo 5 incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin yapay zekaya
yonelik tutum diizeylerinin yapay zeka hakkinda bilgi sahibi olma diizeylerine
gore olumlu tutum (F2-162=3.858, p<.05) faktoriinde istatistiksel agidan anlaml
farklilik gosterdigi; olumsuz tutum (F(-162=.261, p>.05 faktoriinde ve 6lgegin
genelinde (F(-162=2.408, p>.05) ise anlamli farklilik gostermedigi goriilmiistiir.
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Bu bulgu, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin yapay zeka konusunda bilgi sahibi
oldukga olumlu tutum gelistirdikleri seklinde yorumlanabilir.

SONUC

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin farkli degiskenler agisindan (cinsiyet,
siif ve yapay zeka hakkinda bilgi sahibi olma) yapay zekaya yonelik
tutumlarinin  belirlenmesinin amacglandigi bu c¢alismada su sonuglar elde
edilmistir:

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin yapay zekaya yonelik tutum puanlari
genel olarak incelendiginde yapay zekaya yonelik tutumlarinin olumlu ve tutum
diizeyinin yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin cinsiyetleri ile yapay zekaya yonelik
tutum puanlar1 arasinda, olumlu tutum, olumsuz tutum faktdrlerinde ve dlgegin
genelinde anlamli bir farkliligin bulundugu ve bu farkliligin erkek 6gretmen
adaylar lehine oldugu; cinsiyet degiskeninin 6gretmen adaylarinin yapay zekaya
yonelik tutum diizeyleri iizerinde istatistiksel agidan anlamli bir etkiye sahip
oldugu saptanmistir. Arastirmanin bu bulgusu Banaz ve Demirel (2024)’in;
Sarikaya ve Kavan (2024)’1n ve I¢6z ve i¢6z (2024)’iin arastirma bulgulariyla
ortigmekteyken; Dogan, Dogan ve Cetinkayali (2023)’nin ve Banaz ve Maden
(2024)’in bulgulariyla gelismektedir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin 6grenim goérmekte olduklart simif
diizeyleri ile yapay zekaya yoOnelik tutum puanlari arasinda; olumlu tutum,
olumsuz tutum ve Slgegin genelinde 6gretmen adaylarinin yapay zekaya yonelik
tutumlarinin siif degiskenine gore istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
gostermedigi, baska bir ifadeyle simif degiskeninin sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin yapay zekaya yonelik tutumlart {zerinde etkili olmadigi
belirlenmistir. Arastirmanin bu bulgusu Banaz ve Demirel (2024)’in; Banaz ve
Maden (2024)’in; Mart ve Kaya (2024)’nin; Sarikaya ve Kavan (2024)’in
bulgulartyla ¢elismektedir. S6z konusu c¢aligmalarda sinif degiskenine gore
istatistiksel agidan anlamli bir farkliliklar tespit edilmistir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin yapay zekaya yonelik tutum diizeylerinin
yapay zeka hakkinda bilgi sahibi olma diizeylerine gére olumlu tutum faktoriinde
istatistiksel acidan anlami farklilik gosterdigi; olumsuz tutum faktoriinde ve
6lcegin genelinde ise anlamhi farklilik gostermedigi saptanmistir. Bu bulgudan
hareketle sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin yapay zeka konusundaki bilgileri
artikca olumlu tutum gelistirdikleri sonucuna ulasilmistir. Arasgtirmanin bu
bulgusu Dogan, Dogan ve Cetinkayali (2023) bulgulariyla ¢elismektedir.

Farkli arastirma sonuglari, farkli 6rneklemler iizerinde farkli yontemlerle
aragtirmalarin yapilmasi gerektigini gostermektedir. Bu konuda yapilacak benzer
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caligmalarin, farkli Giniversitelerin egitim fakiiltelerini kapsayan daha genis ve
farkli Orneklem gruplart {izerinde degerlendirilmesinin literatiire katki
saglayacagi diisiiniilmektedir.
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2.Boliim

Etnomatematik Etkinliklerinin islevsellik Sorunu ve
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Ozet

Bu kitap boliimii, etnomatematigin tanimi, tarihi, islevi ve egitimde nasil
uygulanabilecegi konularini detaylandirmaktadir. Etnomatematik, matematigin
kiiltirel baglamda ele alinmasini savunur ve farkli kiiltiirel gruplarin
matematiksel uygulamalarini inceler. Bu anlayisin, dezavantajli gruplarin egitim
siireclerindeki ~ basarisizliklarinin ~ Onlenmesine ~ yardimcit  olabilecegi
belirtilmektedir.  Geleneksel matematik anlayigina  alternatif  olarak,
etnomatematik etkinlikleri 6grencilerin giinliik yasamlarindan ya da kiiltiirel arka
planlarindan alinan kdiltiirel unsurlara dayandirarak 6grenmeyi derinlestirme ve
anlamli hale getirme hedefi tasimaktadir. Kitap boliimii, egitim miifredatlarinin
etnomatematik  perspektifiyle = yeniden  yapilandirilmast  gerektigini
savunmaktadir. Ozellikle, farkli kiiltiirel baglamlarda matematik &grenimini
destekleyen etkinlik Onerileri sunmaktadir. Bazi ders kitaplarinda yer alan
dekoratif isleve sahip etkinlikleri smirh Ggretimsel katkilart baglaminda
elestirerek bunlara alternatif etkinlik Onerileri sunmaktadir. Mayalarin say1
sistemi veya Osmanli agirlik birimleri gibi 6rnekler {izerinden, 6grencilerin
matematigi kiiltlirel bir baglamda kavrayabilecekleri aktiviteler onerilmektedir.
Sonug olarak, etnomatematik egitiminin yalnizca bir ders konusu olmaktan ote,
toplumsal esitlik ve kiiltiirel ¢esitliligi destekleyen bir arag olarak dnemli bir yere
sahip oldugu vurgulanmaktadir. Bu yaklasgimin 06gretim programlarina
entegrasyonunun, matematik egitiminin kalitesini artiracagi ve oOgrenciler
arasinda kiltiirel farkindalik yaratacagi 6ne siiriillmektedir.

Anahtar Kelimeler: FEtnomatematik, kiiltiir temelli etkinlik, egitim
miifredati, ders kitaplari, matematik egitimi

Abstract

This book chapter details the definition, history, function and application of
ethnomathematics in education. Ethnomathematics advocates that mathematics
should be considered in a cultural context and examines the mathematical
practices of different cultural groups. It is stated that this understanding can help
prevent disadvantaged groups from failing in their education processes. As an
alternative to the traditional understanding of mathematics, ethnomathematics
aims to deepen and make learning meaningful by basing activities on cultural
elements taken from students’ daily lives or cultural backgrounds. The book
chapter argues that educational curricula should be restructured with an
ethnomathematics perspective. Especially, it offers activity suggestions that
support mathematics learning in different cultural contexts. It criticizes the
decorative activities in some textbooks in terms of their limited educational
contributions and offers alternative activity suggestions. Activities are suggested
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that students can understand mathematics in a cultural context through examples
such as the Mayan number system or Ottoman weight units. As a result, it is
emphasized that ethnomathematics education is important not only as a course
subject but also as a tool that supports social equality and cultural diversity. It is
suggested that the integration of this approach into curriculum will increase the
quality of mathematics education and create cultural awareness among students.

Keywords: Ethnomathematics, culture-based activity, educational
curriculum, textbooks, mathematics education

Giris

Bu kitap boliimiinde, etnomatematigin dogusu, tanimi, etnomatematik
miifredat anlayislari, etnomatematik etkinliklerinin gelistirilmesinde alanyazin
eksenli prensipler, etkinliklerin islevselliginin ele alinmasi ve bazi etkinlik
Onerilerinin verilmesi amaglanmaktadir.

Sanayilesmis toplumlarda, dezavantajli alt kiiltiirel grup dgrencileri (diisiik
sosyo-ekonomik siiflar, dezavantajli etnik gruplar vb.) ile baskin kiiltiir (orta
sinif, baskin etnik kdken vb.) 6grencileri arasindaki 6nemli basar1 farki hemen
kolayca gdze carpmaktadir. Ne yazik ki, bazi nedenlerden dolay1 bu farkin varligi
kalic1 hale gelmektedir. Kimi yazarlar, birincilerin sosyal ve kiiltiirel
ihtiyaglarmin  yeterince karsilanmamasini, geg¢misleri nedeniyle egitim
sireclerine yeterince uyum saglayamamalarin1 ve gii¢ iligkileri, 6gretmen
tutumu, miifredat, vb. gibi gesitli faktorlerin sinif ortaminda bu dezavantajlari
yeniden iiretmesini bunun en énemli nedenleri olarak gérmektedir (Oaekes, 1990;
Secada, 1992; Tate, 1997).

Amerika Birlesik Devletleri’nde siyahi ve Afrika kokenli dgrencilerin
matematik konusunda yasadiklar1 dezavantajli durum pek c¢ok aragtirmacinin
dikkatini ¢ekmistir. Bunlarin en énemlilerinden biri olan D’ Ambrosio (2001) bu
ogrencilerin Amerikali ve Avrupali akranlarina esdeger bir matematik elde
edemediklerini ve bu dezavantajli durumun, yiiksek seviyede matematik
gerektiren derslere ve mesleklere girme noktasinda da bir engel olusturdugunu,
bu dgrencilerin tarihsel ve kiiltiirel olarak sahip olduklar1 zengin matematiksel
mirasin farkinda olmadan matematik alanindan uzaklasmak durumunda
kaldiklarinin altin1 ¢izmektedir.

Gilinlimiiz devletleri ne kadar iiniter bir yapiya sahip olursa olsun, i¢lerinde
pek cok farkli milleti ve kiiltiirii barindirmaktadir. Ister istemez bunlardan biri
baskim kiiltir konumundadir. Bunun kiiltiirel degerleriyle diger azinlik
gruplarminkiler arasindaki uyumsuzlugun egitimde bir takim olumsuz
sonuglarinin olmasi kaginilmazdir. Borba (1990) egitimi farkli gruplar igin ayni
sekilde gelistirilecek bir siire¢ olarak gérmeyi dogru bulmamakta ve matematik
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egitiminin, baglangicta belli bir baskin grubun kiiltiirel degerlerinden hareketle
kurgulanmis olsa bile, O0grencinin matematige c¢ok kiiltlirli bir yaklasgim
gelistirebilecegi bir siire¢ seklinde ilerlemesi gerektigini ifade etmektedir.
Kneller’in (1971) de altimi ¢izdigi gibi, herhangi biiyiik bir toplum iginde
genellikle kendini farkli hisseden bir topluluk ya da alt kiiltiir her zaman vardar.
Bunlarin kendilerinin gelistirmis oldugu belirli degerleri, uygulamalar1 ve
dolayisiyla bir alt kiiltiirleri olabilir. Irksal veya etnik alt kiiltiirlere sahip
olabilirler. Giiglii bir alt kiiltiirden gelen gencler okullarda, kendi aile ve sosyal
cevresinin kiiltiirlestirmesinden farkli bir kiiltiirlestirmeyle karsilagtiklarinda,
egitim kendilerine ait olmadigini hissettikleri bir kiiltiirlesme siireci haline
gelmektedir. Bu ¢atigmanin gencin kendine olan giivenini olumsuz etkilemesi
muhtemeldir. Aslinda bir basgka bakis agisindan, bu olumsuz durum gencin baskin
kiiltiirin egitim sistemi icinde kendisini bir engelli gibi hissetmesine neden
olmaktadir. Bu baglamda, Sahin & Giilmez (2000) belli bir kiiltiiriin baskin
oldugu egitim sistemlerinde, diger gruplarin egitimsel dezavantajlarinin
tyilestirilmesinin zorlastigini, sosyal boliinme, esitsizlik, ekonomik esitsizlik ve
insan yabancilasmasinin geligimine katki sunuldugunu belirtmektedir. Egemen
sinif icin gelistirilen standart bir pedagojinin dayatilmasi, farkl kiiltiirel deger ve
normlara sahip diger Ogrenciler i¢in dezavantajli durumlar olusturmaktadir
(McLaren, 2015).

Cok kiiltiirlii toplumlarda, deger atfedilenlerin arasinda farkliliklar vardir ve
farkliliklar arttiginda var olan kesisim noktalar1 karsilikli faydanin saglandigi
basarili bir ortak yasamdan ziyade catismayi andirir. Bu gatisma da asimile
olmadik¢a farkl kiiltiirden gelen birgok Ogrencinin egitimden dislanmasina
neden olur (Wooltorton, 1997). Matematigin basarili 6grencileri yliksek iicret ve
statiiye sahip mesleklere tasima noktasindaki potansiyeli toplumda “kritik bir
filtre” gorevi gdrmesine neden olmaktadir. Bagka bir ifadeyle, zaten pek cok
dezavantajli durumla miicadele etmek durumunda kalan azinlik gruplari, bir de
matematik egitiminden yeterince yararlanamama durumuyla karsilagmakta ve
toplumda “segici” bir gorev {istelenen bu egitimin magduru olmaktadirlar
(Campbell, 1989; Meaney, 2002). Bishop’un (1994) da dikkati ¢ektigi gibi,
ozellikle farkli kiiltiirleri i¢lerinde barindiran toplumlarda, 6grencilerin evlerinde
deneyimledikleri kiiltiir ile okul miifredatinin onlara sundugu kiiltiiriin nadiren
ayni oldugu goriilmektedir. Bu durum, alt kiiltiir gruplarina mensup 6grencilerin
matematikteki basarisin1 olumsuz etkileyen faktorlerden biridir. Aktuna (2013)
Tiirkiye diizleminde konuya bakarak, sosyal sinif, cografya, etnik koken, dil, din
vb. gibi pek ¢ok yonden ¢esitlilige sahip bir iilke olarak, farkli kiiltiirel unsurlara
saygl gostermeyen bir miifredata maruz birakilan Ggrencilerin sorunlarina
kayitsiz kalinmamasi gerektigini ifade etmektedir.
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Biitlin yukarida vurgulanan hususlar, mevcut matematik egitim-6gretim
anlayisinin, miifredatinin ve farkli kiiltiir ve toplumlar algilayis bi¢iminin
yeniden sorgulanmasi gerektigi sonucuna ortaya koymaktadir. Bu sorgulamayi
yaparken etnomatematik anlayigin ve bu baglamda yapilan ¢aligmalarin 6nemli
referans noktalari saglayacag diistiniilmektedir.

Avrupa Merkezli Matematik Anlayis1 Ya da Baskin Kiiltiir Matematigi

Yillarca siiren ve yukarida dile getirilen kaygilari yadsiyan hakim anlayis
matematigi bagimsiz, sosyal degerlerden uzak tamamen kendi kendini ireten bir
disiplin olarak gérmiistiir. Oysaki, bir insan iiriinii olan matematigin yine insanin
icinde yetistigi kiiltiirden soyutlanmast miimkiin degildir. Matematik tarihi
matematik ile kiiltiir arasindaki bu siki iliskinin en 6nemli sahididir ve ylizeysel
bir bakis bile bunu kolaylikla ortaya koyabilir. Matematigin kiiltiirel baglamiyla
ele alinmasi gerektigi kabul edildiginde, farkli gruplar tarafindan gelistirilen
matematigin de incelenmeye deger oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Her medeniyetin
kendine gore ihtiyaglari, deger yargilari, diinyay1 ve olaylari algilay1p yorumlama
bigimi vardir. Gelistirdikleri matematikte de bu baglamda sekillenmekte ve
gelecek nesillere aktarilmaktadir.

Avrupa merkezli bir matematik anlayisi diinya genelinde oldugu gibi
iilkemizde de yaygindir. Elbette ki bu anlayisin yayilmasinda etkili olan birtakim
nedenlerden bahsetmek miimkiindiir. 16 ve 17. yiizyillarda Avrupa’nin bilimde
kaydettigi devrim niteligindeki ilerlemelerle birlikte, matematik Bati toplumunun
6z maliymis gibi algilanmaya baglamistir (Bishop, 2002; Rowlands & Carson,
2002). Bu tekelci anlayisa bagli olarak, Bati matematigi ve say1 sistemi evrensel
bir oncelik kazanmis ve Batili olmayan yaklagimlar degersizlestirilerek asag
gorlilmeye baglanmistir (Malaty, 1998). Weiger’in (2000) de altim1 ¢izdigi gibi,
Bati kiiltiiriine giren gé¢menlerin, yerel uygulamalar1 yok sayan, bunun yerine
Bati1 matematigini 6grenmeleri gerektigini dayatan ve ¢ogunlukla asimilasyon
gerektiren sert bir egitim ortamiyla karsilagmalar1 kagiilmaz olmustur. Renoult
(2019) Avrupa’nin genislemesiyle siklikla karakterize edilen soykirimi
(génocide) ayn1 zamanda bir “bilgi kirimi1” (€pistémicide) olarak nitelemektedir.
Hatta, Renoult (2019), bilgi kiriminin soykirimdan daha kapsamli olarak
degerlendirmektedir. Ciinkil garip gelen bilgi bigimlerinin yine garip halklara ve
toplumsal uygulamalara dayandiklarindan dolay1r yok saymakta, genislemeye
tehdit olusturabilecek uygulamalar ve sosyal gruplar ikinci sinif haline
getirilmekte ve marjinallestirerek yasadisi ilan edilmektedir.

Bishop’a (1988) gore nasil farkli kiiltiirler kendilerine 6zgii farkl dil, inang ve
ritiieller Uretebiliyorsa, ayni sekilde matematikte de {iretebilirler. Giinliik
hayatlarinda karsilastiklar1 sorunlara ¢oziim {iretirken, sayma, dlgme, tasarimlar
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yaparken, duygularini estetik kaygilarla el sanatlarina ve siislemelerine
yansitirken matematigi kullanmiglar ve gelismesine katki sunmuglardir. Bu da
matematigi i¢inde bulundugu kiiltiir ve ¢cevreden etkilenen ve buradan beslenen
kiiltiirel bir olgu haline getirmektedir. Dolayisiyla, farkli insan toplumlarmin
farkli matematikler tiretebildigi, bunlarin 6gretim icin bir zenginlik oldugu, etkili
ve verimli birer 6gretim igerigine ve materyaline doniistiiriilebilecegi fikri yabana
atilmamalidir. Daha o6nce de ifade edildigi gibi, matematik tarihi kiiltiirel
farkliliklarin kullanilan matematige nasil yansidigini gosteren pek c¢ok dikkat
cekici 6rnekle doludur. Ornegin, bazi kiiltiirlerde cok fazla sayida say1 sdzciigiine
yer verilirken bazilarinda bu yok denecek kadar azdir (Aktekin, 2017). 1400 ile
1500 yillar1 arasinda yasamis bir halk olan inkalar say1 sistemlerini kagit ya da
tahta lizerine ¢izmek yerine adina “kipula” denilen sarkan iplik kiimelerini
kullanmiglardir. Iplerin renkleri, birbirine baglanma sekilleri, aralarinda birakilan
bosluklar, yapilan diigiimler vb. kullanilan sistem i¢inde mantiksal bir anlami
olan kayit tutma araglaridir (Ascher, 2005).

Kavram Olarak Etnomatematik

Yukarida dile getirilen kaygilarin da zorlamasiyla, matematik sinifinin sosyo-
kiiltiirel yonlerine dikkat ¢eken ve 6grencilerin kiiltlirel gegmislerinin matematik
etkinliklerine bir zemin olusturabilecegini anlayisini kabul eden ve adina
etnomatematik denilen yeni bir ¢alisma alani ortaya ¢ikmistir (Fasheh, 1997).
Etnomatematik ilk olarak 1960’larin sonlarma dogru Ubiratan D’Ambrosio
tarafindan tanimlanabilir kiiltiirel gruplarin matematiksel uygulamalarini
tanimlamak i¢in kullanilmigtir. Cikis noktasi Brezilya ve ¢evresi olmakla birlikte
etnomatematik yaklagimi tiim diinyaya kendini kabul ettirmeyi basarmigtir
(Francois & Kerkhove, 2010). Aktuna’nin (2013) da altim1 ¢izdigi gibi, ¢iktig
andaki anlamima farkli yorumlamalar ilave edilerek, farkli kiiltiirlerde
matematigin incelenmesi, matematigi farkli kiiltiir ve etnik gruplar i¢in daha
iligkili hale getirmenin ya da kiiltiirler aras1 farkliliklar1 anlamanin bir yolu olarak
goriilmeye baglanmaistir.

Etnomatematik, antropologlar, kiiltiir tarihgileri ve matematikgiler arasinda
bir koprii olusturmaktadir. Bu da farkli matematiksel diisiincelerin ortaya
¢ikarilmasina imkan saglamaktadir (D’ Ambrosio, 1985). Etnomatematik farkli
kiiltiirel degerlere sahip topluluklar ve bunlarin matematiksel diisiinceleri {izerine
yogunlagmaktadir (Ascher, 1991). Matematik farkl kiiltiirlerde nasil iretilmekte,
diistiniilmekte, yayilmaktadir ve nasil Ozellik kazanmaktadir konularim
arastirmaktadir (Zhang & Zhang, 2010). Bu baglamda, tanimlanabilir kiiltiirel
gruplarin matematiksel uygulamalari, kiiltiirel pratiklerinin matematigi ve
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matematik ile kiiltiir arasindaki iliski etnomatematigin ilgili alanina giren konular
olarak degerlendirilmektedir (Presmeg, 1996).

Matematik tarihine ¢ok kiiltiirlii bir bakis acisiyla bakma hedefini benimseyen
etnomatematik, farkli topluluklarin matematiksel diiglincelerinin arastirmasini
yapmaktadir (Ascher, 1991; Borba, 1990; D’ Ambrosio, 1985). Ascher (1991)
etnomatematigi, gegmiste yasamis ancak su an kaybolmus ya da hala varligini
siirdliren, matematigi matematik tartigmalarinin diginda tutulmus, Avrupalilar
tarafindan sOmiirgelestirilmis bolgelerin  yerli halklarinin matematiginin
aragtirtlmasi olarak ele almaktadir. Her ne kadar, ilgili literatlirdeki tanimlar bunu
Oone c¢ikarsa da etnomatematige sadece sOmiirge halklarinin matematiginin
arastirilmasina indirgemek kavramin kapsamini daraltmak olacaktir. Kiiltiiriin
biitin formlar1 ya da alt kiiltiirel gruplar da etnomatematigin konusu
olabilmektedir. Bu baglamda, dini gruplarin, isitme engellilerin, sanat
topluluklarinin, cinsiyet gruplarimin ya da bir bdlge sakinlerinin matematigi,
etnomatematiksel konular arasinda degerlendirilmektedir (Begg, 2001).

D’Ambrosio (1985) da etnomatematik kelimesini etimolojik olarak yaptigi
analizde bunu vurgulamaktadir. “Etno” 6n ekinin, ulusal kabile topluluklari, is¢i
siniflari, belli bir yas grubundaki ¢ocuklar, meslek gruplar1 vb., tanimlanabilir
kiiltiirel gruplar1 ve onlarin ideolojisini, dilini, giindelik pratiklerini, kendilerine
0zgl ¢ikarim yapma ve akil yiiriitme yontemlerini igerdigini ifade etmektedir.
Bazen kiigiik 6l¢ekli yerli topluluklar ifade etmek i¢in kullanilsa da D’ Ambrosio
(1985) bunun etno kelimesinin anlaminin genislemesiyle, yukarida sayilanlar gibi
herhangi bir grubu da icini alabileceginin altin1 ¢izmektedir. Aslinda etno
kelimesi bir grubun kimligini olusturan bilesenleri ifade etmek igin
kullanilmaktadir. Bu yerine gore, dil, aligkanliklar, fiziksel 6zellikler, yiyecek,
giyim olabilecegi gibi degerler, inanglar ve normlar da olabilmektedir
(D’ Ambrosio, 2001). “Matema” eki, ozellikle sifreleyerek, sayarak, oOlcerek,
siniflayarak, siralayarak, ¢ikarimda bulunarak ve ¢evreden hareketle oriintiileri
modelleyerek gercekligi aciklamak, anlamak ve yonetmek (D’Ambrosio, 1985)
ve yontem, mod, stil ve teknikler olarak tanimlanan tikler (D’ Ambrosio, 1999)
anlamina gelmektedir. “Tik” eki ise teknik kelimesinden tliremis olup kelime
olarak ayni anlama gelmektedir (D’ Ambrosio, 2001; Rosa & Orey, 2011).

Etnomatematik matematigin  giinliik yasamin bir pargasi olarak
kullanilmasinin 6nemine vurgulamaktadir. Bu ozelligi, alanyazinda onun en
onemli faydalarindan biri olarak gorilmektedir. Gergekten, baskin kiiltiir
matematiginin kendi yasamlariyla olan iliskisinin ve yararliliginin ayrimina
varma noktasinda zorluklar yasayan kiiltlirel azinlik 6grencileri i¢in bu anlayisin
saglayacagi fayda yadsinamaz. Bununla birlikte, alt kiiltiir-tist kiiltiir ¢atigmasinin
Otesinde, matematik Ogretiminde kullanilacak etkinlikler olustururken,
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Ogrencilerin gilinliikk yasamlarindan kiiltiirel bakimdan oOnemli o6rnekler ve
baglamlar referans alarak, gercek yasam-akademik diinya ikiligi arasinda
algilanan ucurum minimalize edilebilir (Greene, 2000). Bdylece, etnomatematik
akademik matematik ile giindelik matematik arasinda bir koprii gorevi
iistlenebilir ve kiiltiirel olarak dislanmis grup ogrencilerinin resmi okul
matematiginde daha basarili olmalarini saglayabilir (Civil, 2002).

Biitiin burada sayilan ya da sayillamayan faydalarin yaninda cevaplanmasi
gereken bir takim ka¢inilmaz sorular bulunmaktadir: Etnomatematiksel
etkinlikler 6gretim programlarina nasil entegre edilecektir? Bunlarin beklenen
etkiyi saglayabilmeleri i¢in ne gibi 6zelliklere sahip olmas1 gerekmektedir?

Etnomatematigin Ogretim Programlarina Entegrasyonu

Alanyazinda, egitime genellemeci ve toptanci bir zihniyetle yaklasmanin ve
tiim ¢ocuklar i¢in ayni seyleri yapmanin dogru bir uygulama olmadigini ortaya
koyan g¢aligmalar bulunmaktadir. Papua Yeni Gine’de yapilan bir ¢alismada, bazi
kiiltiirel gruplardaki ¢ocuklarin Batili akranlarina gére ayni sekilde Piaget’nin
asamalarindan ge¢cmediklerini ifade edilmektedir (Lancy, 1983). Yine aym
baglamda, Kearins (1991) hem kirsal hem de kentsel alanlarda yasayan Aborjin
cocuklarin Aborjin olmayan akranlarindan ¢ok daha az sayi bilgisine sahip
olmalarina ragmen yon anlayiglart bakimindan daha basarili olduklarin1 bulmusg
ve bu tiir ¢ocuklar i¢in sahip olduklar1 yon anlayislarina dayali bir matematikle
baslayip bunun {izerine sayr anlayisini bina etmeye dayali bir Ogretim
yaklagiminin daha akillica olacagini ifade etmistir.

Etnomatematik, matematigin kiiltiirel yonlerini 6ne ¢ikarmaktadir. Okul
matematigindeki kavramlarin 6grencinin kiiltiirel altyapist ve giinliik hayat
deneyimleriyle iligkili olacak sekilde sunulmasim1i ve bunun O6grencilerin
matematik anlayislarini derinlestirecegini ve anlamli baglantilar kurabilmelerine
olanak verecegini savunmaktadir. Rosa & Orey (2011) gore, etnomatematik
anlayistan beslenen 6gretim programlari, matematigi 6grenciler icin daha anlamli
hale getirmeyi ve egitimin genel kalitesini arttirmay1 hedeflemektedir.

Ogretmenin bir &grencinin 6grenmesi iizerindeki etki yadsinamaz. Ancak
bunun 6gretmenin d6gretme stiliyle 6grencilerin 6grenme stili arasindaki uyuma
bagli oldugu da unutulmamalidir (Meaney, 2002). Pek ¢ok egitimci tarafindan iyi
uygulamalar olarak nitelenen, 6gretme ve 6grenme teorilerinden yapisalcilik ve
En Yakin Gelisim Alan1 gibi farkli teoriler, yerli 6grenciler i¢in beklenen neticeyi
saglamayabilmektedir. Bunun en 6nemli nedenlerinden biri ise, bazi1 kiiltiirlerin
6grencilerin nasil 6grendigine yonelik farkli beklentileri olabilecegi gergeginin
dislanmasidir (Meaney, 2002). Smif diizeyinin artmasiyla birlikte lise Aborjin
Ogrencilerin arasinda rekabetgi ve bireysel 6grenme durumlarini tercihte istikrarl
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bir disiis, isbirlik¢i 6grenme tercihinde ise istikrarli bir yiikselis gozlenirken,
Aborjin olmayan ana akim 6grencilerde tam tersi bir sonucla karsilagilmaktadir
(Owens & Wegener, 1995). Biitiin bu sonuglar, kiiltiirel a¢idan iligkili matematik
miifredatinin ve ¢esitli kiiltiir ve toplumlar i¢in gesitli 6grenme ydntemlerinin
dikkate alinmasi gerektigini gostermektedir.

Okullarda okutulacak kavramlarin se¢iminde pek cok degisken eslik
etmektedir. Bunlar toplumun tipi, yonetim sekli, egitim sisteminin durumu,
toplumun teknolojik gelismislik diizeyi, 6gretmen yetistirme politikasi, ulusal
sinav politikalari, uluslararasi sinavlarin sonuglari vb. seklinde siralanabilir. Bu
degiskenlerin icine farkli kiiltiirlerin matematik uygulamalarini da dikkate alan
etnomatematik anlayisini da dahil etmek miimkiindiir ve hatta gereklidir.
Chevallard (1985), bu egitim nesnelerinin se¢iminin yapildigi egitim sistemi ile
onun sosyal c¢evresinin kars1 karsiya geldigi yere “noosfer” adin1 vermektedir.
Dolayisiyla programin ig¢inden ¢iktigi ve hitap ettigi toplumun igindeki farkli
kiiltiirlerin de bu noosferdeki rolii gérmezlikten gelinemez ve dolayisiyla
etnomatematige noosferin etkili degiskenlerinden biri olarak bakilabilir.

Smif ya da herhangi bir 6gretim ortamini i¢inde bulundugu toplumdan
soyutlamak miimkiin degildir. Ogrenciler simf ortamina bir bos levha olarak
gelmemektedirler. i¢inde yasadiklar1 toplumdan, kiiltiirden edindikleri birtakim
degerler, normlar ve kavramlarla gelmektedirler ki bunlardan bazilar
matematikseldir (Bishop, 1994). Bu nedenle uygulanmalarini gérmeden, 6gretim
programlari hakkinda hiikiim vermek dogru degildir. Zira bunlar, dgretmen,
ogrenci, pedagojik icerik, kiiltiir ve genis sosyo-tarihsel baglam gibi bir dizi
baglamsal degiskenin etkilesiminin bir iiriiniidiir (Lipka vd., 2005). Alan yazinda
egitim programlarina kiiltiirel 6gelerin dahil edilmesinin, uzun vadede dgrenciler
iizerinde olumlu etkileri olduguna dikkat ¢eken caligsmalar mevcuttur (Bishop,
1988; Boaler, 1993; Zaslavsky, 1991, 1996). Bunlar, kiiltiir temelli etkinliklerin,
Ogrencilerin matematik anlayislarinin derinlesmesinde ve giinliik hayatla
matematigi bagdastirma konusunda 6grencilere yardimci olduguna dair 6nemli
veriler sunmaktadirlar.

Etnomatematik anlayisla bir 6gretim miifredati nasil gelistirilebilir? sorusuna
ilgili alan yazin baglaminda cevap arayan Adam (2004) bes olasiliktan
bahsediyor. Uygulanan pek c¢ok miifredatta bunlardan birkagimi bir arada
rastlamak miimkiindiir. Biitiin bu miifredat olasiliklarinin temelinde yatan ana
diisiince ise 6grencinin i¢inde yasadigi cevresinin kiiltlirel yonlerini 6grenme
ortamina biitlinciil bir sekilde tasima diigiincedir. Bu tagima, matematigin
epistemolojisinde, igerikte, simif kiiltiiriinde ve matematik 6gretime yaklasimda
goriiniirlik kazanmaktadir (Adam vd., 2003). Bu miifredat olasiliklarindan kisaca
bahsedilecek olursa:
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1. Birinci olasihik: Epistemolojik anlayisi benimseyen bir etnomatiksel
programda, Ogrencilerin kendi deneyimlerinden veya kiiltiirel ortamlarindaki
yaygin deneyimlerden yararlanan orneklerle dolu olmasi beklenir. Boyle bir
miifredatin  6grencilerin neyi nasil Ogrendiklerinden ziyade matematik
hakkindaki diistincelerini etkileyecegi diisiiniilmektedir (Bishop, 1988;
Zaslavsky, 1991).

il. Ikinci olasiik: Etnomatematigi pek cok okulda ogretilen evrensel
matematiksel icerikten farkli bir sekilde belirli bir kiiltiirel icerik olarak sunar.
Belirli bir sosyal veya kiiltiirel gruba ait matematiksel kavramlar ve uygulamalar
bu icerige dahil edilecektir. Hali dokuma, siisleme sanati, kirsal kesimlerde
kullanilan 6l¢ii aletleri, ibadethane ve ev gibi yapilarda estetik, pratiklik ve
mithendislik kaygilarla yapilan ¢esitli uygulamalar bunlara 6rnek olarak
verilebilir. Adam (2004) bunlara, farkli kiiltiirlerde matematigin tarihsel
gelisimine bakmayi, ¢ok kiiltiirli matematik materyallerini mevcut programa
entegre etmeyi ve farkli kiiltiirle ilgili kigisellestirilmis etkinlikleri kullanmay1 da
ilave etmektedir. Zaslavsky’nin (1991) de dikkati g¢ektigi gibi bu tiir bir
miifredatin, Ogrencilerin motive edilmesi noktasinda katkilar1 olacagi
diistintilmektedir.
1ii. Uciincii olasihk: Bu etnomatematik miifredat yaklasimi ise, tiim
siiflarin kiiltiirel degerler, inanglar ve i¢inde olunan kiiltiirden beslenen belli
Ogrenme teorileri iceren bir kiiltlirel baglamda yer aldiklar1 fikrinin matematige
bakan yanina, yani kiiltiire 6zgii sinifa odaklanmaktadir. Ogrencilerin kiiltiirel
normlarina daha uyumlu bir ortam sunacagindan, bu tiir bir miifredatin
ogrenmeye katki sunacag diistiniilmektedir (Adam, 2004).

iv. Dordiincii olasihk: Pek cok etnomatematik caligmasinda (O6rnegin,
(Adam, 2002a, 2004; Aktuna, 2013; Barton, 1996; Giires, 2019; Lipka, 1994,
2002) kullanilan yaklasimlardan biridir. Ogrencilerin kiiltiiriinde var olan
matematiksel kavram ve uygulamalarin, resmi olarak uygulanmakta olan
programla uyumlandirilmasi temeline dayanmaktadir. Bu kitap boliimiinde bizim
kendimize daha yakin hissettigimiz yaklasim da budur. Ogrencinin kiiltiiriindeki
ve diinyasindaki okul dis1 deneyimlerinin geleneksel programa entegre edilmek
igin kullanilmasi hedeflenmektedir. Geleneksel matematik ile kiltiirel
matematigin diyalektik bir siirecle birbirini beslemesi s6z konusudur.
Ogrencilerin matematigi giinliik yasamlarinin bir pargasi olarak gormeleri,
anlamli matematiksel baglantilar kurmalar1 ve matematigin tiim bi¢cimlerine dair
anlayislari1 zenginlestirip derinlestirmeleri beklenmektedir (Adam, 2002b;
Barton, 1996; Boaler, 1993).

v. Besinci olasilik: Bu etnomatematik miifredat anlayisi, etnomatematigi
cocugun matematiksel diislincesinin gelisiminde bir asama olarak gormektedir.
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Vergnaud’a (1994) gore matematiksel kavramlar1 makul kilan onlarin iglerinde
bulunduklar1 durumlardir. Bu durumlar kavrama atfedilen anlamin olugsmasindan
sorumludurlar ve bir kavram cesitli durumlar yoluyla anlamli hale gelir. Ayni
paralelde, Nunes (1992) da matematiksel diisiincenin somut olarak gelistigini,
kavraminin nesne olarak bireyde gelisebilmesi i¢in onu ara¢ olarak kullanmasi
gerektiginin altin1 ¢izmektedir. Bu yaklasim 6grencinin kendisinden basliyor
(Begg, 2001), kiiltiirtindeki matematikle iliski kuruyor ve sonunda evrenselle
biitiinlesmeye gotiiriiyor. Boylece 6grencinin kendi kiiltiirindeki matematigin
farkina varmasina, matematigin yasayan ve bilyliyen dinamik bir disiplin olarak
algilamasina katki yapmak hedefleniyor (Barton, 1996; Zaslavsky, 1991).

Sonug olarak, etnomatematigin 6gretim programlarina entegrasyonunda farkl
farkli yaklagimlar oldugunu goriilmektedir. Miifredatlar konusunda ¢izilen bu
cerceveler baglaminda etnomatematik anlayisi referans alan etkinliklerin nasil
olmasi gerektigi sorusu tartigilmaya deger bir soru niteligi tagimaktadir.

Etnomatematik Etkinlikler

Etnomatiksel etkinlik gelistirirken Pedagoji Alan Bilgisi’nin (Shulman, 1987)
bilesenlerinden biri olan 6grenciyi tanima bilgisinin ne kadar 6nemli bir degisken
oldugunu daha iyi anlagilmaktadir. Nihayetinde bu etkinliklerle ulasilmak
istenen, Ogrenmesinin etkili, verimli ve derin olmasi hedeflenen Ogrencidir.
Kiiltiirel kodlar1 anlagilamamis ya da g6z ard1 edilmis bir hedef kitleden beklenen
diizeyde verimli bir 6gretim gergeklesmesi miimkiin degildir.

Isin icine insan faktorii girdiginde ve insanin da pek ¢ok farkli degiskenin
etkisi altinda oldugu disiiniildigiinde, Ogretmenden program gelistirme
uzmanlarina ve ders kitabi yazarlarina kadar pek ¢ok insanin etnomatematikten
ya da kiiltiir tabanlh etkinliklerden anladiginin farklilagsmasi ve c¢ok ¢esitli
uygulamalarla karsilagilmasi kaginilmaz olmaktadir. Alanyazin bu konuda belli
bazi gerceveler belirlemek adina 6nemli bir kaynak olarak degerlendirilebilir.

Smif-i¢i etnomatematiksel etkinlikler gelistirirken hedef kitlenin kiiltiirel
degerleri yaninda giiniimiizde yasayan ya da tarihe mal olmus farkli kiiltiirlerin
uygulamalarimi (say1 sitemleri, oyunlar, bulmacalar, sanat, miizik ve mimari
eserler, isaret dilinde sayma, spor oyunlari, origami vb.) da referans almak uygun
bir strateji olacaktir. Bu, etnomatematigin 6gretimde 6grencilerin durumunu ve
kiiltiirel degerlerini dikkate almanin yaninda, baska kiiltiirleri de kabul etme,
onlara karst hoggoriilii olma, irk¢iliga karsi hassasiyet gelistirme, farkli
kiiltiirlerin igerigini 6gretme ve dgrencilere diinyay1 farkli acilardan algilamay1
Ogretme tavsiyesiyle de uyumlu bir tercih olacaktir (Spring, 2019).
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Alanyazinda kiiltiirel uygulamalarin nasil etkili bir smif-i¢i 6grenme
etkinligine doniistiiriilebilecegi noktasinda yontemsel bilgilere rastlanilmaktadir.
Bu noktada, Adam’in (2004), su prensiplere dikkat cektigi goriilmektedir:

e Etnomatematik drneklerle matematigin 6grencilere daha ilgi ¢ekici hale
gelmesini saglamak,

e  Matematigi onlarin bilgilerinin bir pargasi haline getirmek,

e  Matematigin 6ziinde ne oldugunu anlamalarina yardimci olmak ve

e Ayni matematiksel fikrin farkli baglamlarda nasil kullanildigini
gostermek.

Bu prensiplerin farkli sekilde anlasilip yorumlanacag agiktir. Ornegin, ders
kitaplarinda gorsel nesnelere yer verilmesi ve ¢oklu temsil kavrami 6nemli
Ogretimsel bir prensip iken, bu prensibin uygulanmasinda farkliliklar s6z
konusudur. Carney & Levin (2002) ders kitaplarda kullanilan resimlerin
siniflamak icin kullandiklar1 taksonomi, etnomatematik etkinliklere de belirli
Olciilerde uyarlanabilir gibi goriinmektedir. Adi gecen arastirmacilarin
siniflamasina gore, ders kitaplarinda kullanilan resimlerin bes farkli islevi vardir.
Bunlar, dekoratif, temsili, organizasyonel (orgiitsel), bilgilendirici ve
transformasyonel (dondstiirticii) seklinde adlandirilmaktadir.

Dekoratif resimler, etkinlik ya da problemin ¢oziimiine katkisi olmayan
gorsellerdir. Metinden ¢ikarilmalart halinde etkinligin ya da problemin
¢oziimiinde herhangi bir eksiklik meydana getirmezler. Ornegin, bir ders
kitabindaki etkinlikte kedi kelimesinin gegmesi ve buna yonelik dekor amach
herhangi bir kedi resminin yer almasi buna 6rnek olarak verilebilir.

Temsili resimler, etkinlik ya da problem metninin bir kismini betimleyen ya
da metin ile ortiisen gorsellerdir. Ornegin, bir ders kitabindaki yer verilen
resimden sinirlt da olsa etkinlik icin bazi bilgiler edinilmesi durumudur.

Organizasyonel resimler, etkinlik ya da problem i¢in yapisal bir ¢erceve
sunan gorsellerdir. Okuyucunun ¢6zliim yontemleri gelistirebilmesi i¢in ¢izim
veya yazili yonlendirmeler igerir.

Bilgilendirici resimler, etkinlik ya da problemin ¢6ziimii i¢in gerekli olan
bilgileri sunan gorsellerdir. C6ziim resim olmadan {iretilemez. Bu tip gorseller
anlasilmasi gili¢ metinlerin anlagilmasina yardimci olmaktadirlar.

Déniistiiriicii resimler, sayesinde okuyucu metindeki bilgiyi hatirlamasini
gelistirecek sistematik hafiza gelistirme (monemonik) bilesenlerine sahip olur.
Bu tiir resimler vasitasiyla bilgi daha somut hale getirilmesi adina kodlanir.
Boylece etkili ve anlamli bir gorsel ile bilgi arasinda baglant1 kurulmus olur.

Ulkemizdeki ders kitaplarmi bu teorik gat1 baglaminda inceleyen ¢aligmalar,
resimlerin daha ¢ok dekoratif amac¢li kullanildigimi, dolayisiyla 6gretimsel
katkilariin sinirli oldugunu ortaya koymustur (Bastlirk vd., 2022; Karakaya,
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2011). Gergekten de ders kitaplart hizlica incelendiklerin de bile farkli isleve
sahip kiiltiirel nesne kullanimlarina rastlanmaktadir. Burada, konu {izerindeki
derinlemesine incelemeyi ileride yapilacak arastirmalara birakarak sadece birkag
carpic1 6rnek vermekle yetinilecektir.

Tablo 1. Baz1 Ortaokul Ders Kitaplarinda Kiiltiir Temelli Etkinlikler
(a) 5. Simif Matematik Ders Kitab1 | (b) 6. Smif Matematik Ders Kitab1
(Goksiiliik, 2022) (Caglayan vd., 2021)

Problem: Can ailesi, dikdort-

gen seklinde 2 tane haltyr metre- 1272 yilinda Kirsehir’de yopimi famamlanan Anadolu

karesine 320 TL édeyerck satn - - Selguklu Danemi eseri olan Cacabey Medresesi, o do.
ald:. Olgileri yanda gosterilen bu 4 .. i§ E 2m nemde astronomi aragtrmalarinin yopildigi gdkbilim
hahlara Can ailesi, kag Tiirk liras1 5]
oddemistir? E
Problemi Anlayalun 15 onyoya duyurdugu Gones
Verilenler zlen yaklagik 750 yil Gnce

 Can ailesinin dikdortgen seklinde 2 tane hali satin aldig

ni almighr.
N teyen bir grup 5grenci Istanbul’dan Kirgehir'e aragla yola gik
+ Halilann metrekare fiyan mig, 300 dakikada 450 km yol oldikton sonra mola istir. Moladan sonra ayni hizla devom

& Haliliirm i ve kiss benst tzmikdai eden bu aracin gidecegi yere ulagmasi igin 180 km yolu kalmistr. Buna gére arocn Istan.

bul-Kirgehir arasindaki mesafeyi kag saatte tamamladigini bulalim

(c¢) 6. Sinif Matematik Ders Kitab1 | (d) 7. Smif Matematik Ders Kitabi

(Aydin & Erenkus, 2020) (Akbulut, 2019)

400 - x) adet Tirk bayrad dikilmistir. AtGlyede iki giin boyunca toplam kac adet Tirk bayrads dikil-
mistir?

Pisa (Piza) Kulesi italya'da bulunmaktadir. Bu kulenin dzel-
ligi egik olmasidir

Pisa Kulesi'in bir kenan ile kesikli gizgilerin olusturdugu
tiggeni inceleyiniz

Pisa Kulesinin yerden yiksekligini gosteren kenarin, (gge
nin bir ylksekiigi olup olmadigini soyleyiniz.

<

Tablo 1°deki bazi ortaokul ders kitaplarindan alinmais kiiltiir temelli etkinlikler
yer almaktadir. Bunlar analizi edildiginde, etkinlik (a)’da dikdortgen seklinde iki
hali resmine yer verilmekte olup, 6grenciden uzun ve kisa kenarlar verilen
halilarin alaninin bulunmasi ve bunlar i¢in 6denen paranin hesaplanmasi
isteniyor. Gorsellerden halilarin  kenarlar1  tespit edildiginden temsili
kategorisinde degerlendirilebilecek bir etkinliktir. Etkinli (b)’de Kirsehir ilinde
yer alan bir tarihi eser hakkinda bilgi veriliyor ve daha sonra bu eseri ziyaret
etmek isteyen bir 6grenci grubunun Istanbul’dan Kirsehir’e ulasimiyla ilgili bir
problemi ¢dzmesi isteniyor. Kiiltiirel nesnenin etkinlikteki problemin ¢6ziimiinde
hicbir katkis1 bulunmadigindan dekoratif bir rolii oldugu séylenebilir. Etkinlik
(c)’de ise Ogrenciden Pizza Kulesi’nin yerden yliksekligini gosteren kesikli
¢izginin olusan ticgenin yiiksekligi olup olmadigini sdylemesi istenmektedir.
Kiiltiirel nesnenin etkinlikte rolii oldukga simirlidir. Ogrenci cevabini organize
edebilmesi i¢in yine de resme bakmak durumunda oldugundan temsili bir etkinlik
$6z konusudur. Etkinlik (d)’de, 6nemli bir kiiltiirel nesne olan Tiirk Bayrag: yer
almaktadir. Burada da kiiltiirel nesne sorunun ¢éziimiinde hi¢ kullanilmiyor ve
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sadece bir dekor olusturuyor. Dolayisiyla, etkinlik dekoratif bir nitelik tasiyor.
Alanyazinda ders kitaplariyla ilgili yapilmis bazi c¢aligsmalar, buradaki hizh
analizimizi destekler nitelikte sonuglar ortaya koymaktadir. Demir & Seckin-
Kapucu (2023) ortaokul ders kitaplarinda etnomatematik yaklagimi inceledikleri
calismalarinda, kiiltiir temelli etkinliklerin 6gretimsel boyutunun smirliligina
dikkat cekmektedir.

Sonu¢ olarak, etnomatematik temelli etkinliklerden beklenen faydanin
saglanabilmesi i¢in miimkiin mertebe yer verilen kiiltiirel nesnelerle 6grencinin
etkilesiminin iyi organize edilmesi 6nem arz etmektedir. Sadece dekoratif amagl
kullanimlarla,  etnomatematigin  Ogrencinin  kavramlari  0grenmesini
zenginlestirmesi ve derinlestirmesi pek de miimkiin géziikmemektedir. Bundan
sonraki kisimda, bu kaygilardan hareketle gelistirilmeye calisilmis etkinlik
Onerilerine yer verilecektir.

Etnomatematik Etkinlik Onerileri

Etnomatematik baglaminda secilecek sinif-i¢i etkinliklerin, kiiltiirel nesnenin
dekoratif kullammindan ziyade Ogrencinin kiiltiirel nesneyle daha fazla
etkilesime gecebilecegi, yeni bir seyler kesfedebilecegi, akranlariyla birlikte
tartisarak 6grenebilecegi ve mevcut dgrenmelerini zenginlestirebilecegi tiirden
olmas1 gerektigi, yapay ve yiizeysel etkinliklerin bilgi vermekten oteye
gecemeyecegi diisiiniilmektedir. Bu nedenle, asagidaki etkinlikler gelistirilirken
bu hususlara dikkat edilmeye ¢aligilmistir:

Say1 sistemleri: Mayalarin say: sistemi ve taban kavram etkinligi

Bishop’un (1988) da altim ¢izdigi gibi, matematik insanlarin; sayma,
konumlandirma, 6l¢me, tasarim, oyun ve sanat etkinliklerine stirekli bir sekilde
katilmas1 sonucunda gelisen Kkiiltiirel bir driindiir. Nasil ki tim farkl
medeniyetler; kendi dilini, dini inancini, ritiielini iiretebiliyorsa matematigini de
iiretebilmektedir ve tliretmistir. Mayalarin say1 sistemi bu konuda oldukca goz
alic1 bir 6rnektir.

Etkinlik No: 1

Etkinligin Adi: | Mayalarin Say1 Sistemi

Etkinligin Farkli medeniyetlerin bugiin kullandigimiz onluk say1 sisteminden farkli
Amacr: sistemler kullandiklar1  goriilmektedir. Bu etkinligin amaci, hem

matematikteki say1 sistemi kavraminin isleyisini farkli bir kiiltiir tizerinden
gérmek hem de matematigin tiim kiiltiirlerin ortak ¢aliymasinin bir {iriinii
oldugunu, tek matematigin bugiin bize 6gretilen matematik olmadigini, ayni
amag icin farkli yollarin olabilecegini gérmektir.

Etkinligin Etkinlik, ilkokul 2. smifta basamak kavrami ele alindigindan bu sinif ve
Hedef Kitlesi: ilkokulun takip eden siniflar1 igin kullanilabilecegi gibi, ortaokulun ilk
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smiflarinda da kullamlabilir. Ogrencilerin basamak kavrammyla iliskili
kavramlagtirmalarina bakilarak tercih edilen smif seviyesinde uygulanabilir.

Etkinligi 2 ya da 3 kisilik grup

Calisma

Bicimi:

Etkinligin . Nerede, ne zaman yasamislardir gibi, Ogrencilere Oncelikle
Adimlar: Mayalar hakkinda kisaca tarihi bilgiler verilir. Daha sonra, asagidaki gibi,

slaytta ya da bir ¢caligma yapragina bazi Maya sayilari ve giiniimiizdeki onluk
sisteme gore kullandigimiz karsiliklar: birlikte verilerek bir Maya sayisint
ogrencilerin verilen sayilari inceleyerek bulmast istenir.

'Yl e L L 1] ®
—
4 8 13 20
e .e ——
[ X — —
L1
— B
L LA —
41 67 142 235
L]
Ll 1
— _" L
—
a. Yukarida verilen sayilarin onluk sistemdeki karsiligi nedir?
b. 423 sayis1 Maya Sayr Sisteminde nasil gosterilir? Seklini
¢iziniz.
c. 419 sayisi Maya Sayr Sisteminde nasil gosterilir? Seklini
¢iziniz.
d. 2040 sayist Maya Sayr Sisteminde nasil gosterilir. Seklini
¢iziniz.
. Ogrenciler, grup olarak a, b, ¢ ve d sorularina cevap ararlar. Daha

sonra, Maya sisteminin nasil isledigi, kullandigimiz ondalik say1 sistemiyle
benzerlik ve farkliliklart gibi sorular ydneltilerek Ogrencilerin mevcut
ondalik sistemi daha iyi anlamalari, matematigin insanlarin ihtiyaglarini
karsilamak igin, yine kendi ig¢inde bulunduklari sartlarin ve ortamlarin
etkisiyle ortaya ¢iktig1, bu say1 sisteminin bunu ortaya koydugu, amacin ayni
ancak kullanilan yontemlerin farkli olabilecegi hususlarina dikkat gekilir.

. Etkinlik sonunda ogrencilerin grup halinde birlikte ¢alisarak
kendilerine 6zgili bir say1 sistemi icat etmeleri istenebilir ve daha sonra
gruplarin icat ettikleri say1 sistemleriyle ilgili olarak etkinlige benzer bir
etkinlik hazirlayarak diger gruplara uygulama yaptirmalari ve onlarin say1
sistemlerini kesfederek bulmalarini saglamalari istenebilir.
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Geometri: Sinop deniz fenerinin yiiksekliginin bulunmasi

Etnomatematik yaklasimi sadece azinlik halklarinin matematigine ya da tarih
sahnesinden ¢ekilmis cesitli medeniyetlerin matematigiyle siirlandirmanin
dogru olmadigi daha once de ifade edilmisti. Matematiksel olarak
degerlendirilmeyen pek ¢ok basit giindelik hayat ve kiiltiirel aktivite (madeni para
koleksiyonu, miizik dinlemek, tiyatroya gitmek, futbol, basketbol oynamak, evi
stvamak, mobilya tasarimi ve yapimi vb.) arkasindaki matematigi teshis
edebilmenin de ve bunlant simif-igi etkinliklere uyarlamanin matematiksel
kavramlarin 6grenilmesine ve anlamlarinin derinlestirilmesine katkisinin yaninda
matematige karsi olumlu tutum gelistirilmesine hizmet edecegini agiktir. Bu
baglamda, Sinop Inceburun Deniz Fenerinin Boyunun tespit edilmesine yonelik
etkinligin bu tlirden bir etkinlik oldugu sdylenebilir.

Karadeniz Bélgesinde, Sinop Il merkezinin yaklagik 20 km uzaginda ve
Tiirkiye’nin en kuzey noktasindaki bu deniz feneri, deniz ulagiminin énemli
oldugu bir déonemde 1863 yilinda insa edilmistir. Denizden yiiksekligi 26 metre
olup goriis mesafesi 18 deniz milidir.

Sekil 1. Sinop Ince Burun Deniz Feneri?

Karadeniz’in pusulasi olarak kabul edilen fener yiizyillardir sayisiz geminin
yoniinii bulmasina yardime1 olmustur. Sinop Inceburun Deniz Feneri hem tarihi
hem de dogal giizellikleriyle pek cok sayida ziyaret¢inin ugrak yeri haline
gelmistir.

Etkinlik No: 2

Etkinligin Ada: Sinop Inceburun Deniz Fenerinin Boyunun Hesaplanmasi

Etkinligin Amac:: Trigonometrik bagintilar1 kullanarak bir nesnenin boyunu dl¢gme aletleri
kullanmadan matematiksel iligkiler yardimiyla hesaplamaktir.

2 hitps://tr.pinterest.com/pin/954129871028875604/
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Etkinligin  Hedef
Kitlesi:

11. siniflarda trigonometri konusunun isleyen 6grenciler

Etkinligi Calisma
Bicimi:

2 ya da 3 kisilik grup

Etkinligin
Adimlari:

. Ogrencilere 6ncelikle Sinop inceburun Deniz Feneri hakkinda
tarihsel ve teknik bilgiler verilir. Daha 6nce ziyaret edip etmedikleri ya
da herhangi bir deniz feneri goriip gérmedikleri sorulur. Ayrica, deniz
fenerlerinin inga edilmesinin gerekgeleri ve giintimiizde kullanilmalarina
gerek olup olmadigi tartigilir.

. Calisma kagidi ya da slayt yardimiyla tahtaya su problem
yansitilir:

Ahmet, Sinop Inceburun Deniz Fenerini ziyareti esnasinda deniz
fenerinin boyunun ne kadar oldugunu merak eder. Kendisi deniz
fenerinin 40 metre uzaginda durarak fenerin tepesine bakar ve yatayla
agisnt yaklagik 15 derece olarak tespit eder. Ahmet’in boyu 1,60 metre
olduguna gore, verilen bilgileri kullanarak Ahmet’in deniz fenerinin
boyunu hesaplamasina yardimci olunuz.

. Ogrenciler grup olarak problemi incelerler ve verilen bilgiler
baglaminda nasil ¢dzeceklerini tartisirlar.

. Olas1 yanlis ¢oziimlerden biri su sekildedir: Ahmet’in Fenere
olan mesafesi ve gz hizasiyla Fenerin zirvesi arasindaki ac1 (yatayla
yaptig1 ac1) bilinmektedir. Buradan, Ahmet’in Fenere uzakligma (d),
Fenerin boyuna (h) denilirse,

tan15 = g ve h =40 X tan15 =40 X 0,2679 =~ 10,716 metre elde
edilir.

. Bu sekilde hatali ¢6ziim yapan gruplar olursa, bu ¢dziimler
tahtaya yazdirilarak smif tartigmasi seklinde tartigabilir. Hatanin ne
olabilecegi gruplara sorulur. Ahmet’in agiy1 belirlerken géz hizasini
kullandig1 dolayistyla kendi boy yiiksekliginin de bulunan yiikseklige
ilave edilmesi gerektigi sonucuna sinif tartigmasiyla ulagilir ve Fenerin
yiiksekligi h = 10,716 + 1,6 = 12,316 seklinde giincellenir.

. Daha sonra, internet iizerinden Sinop ince Burun Feneri’nin
yiiksekligi arastirilir ve 12 metre oldugu bilgisine ulasilir. Aradaki
hatanin neden kaynaklanabilecegi smif tartigmasi seklinde ortaya
konmaya c¢aligilir.

. Bagka hangi yontemlerle (golge boyu vb.) Fenerin
yiiksekliginin bulunabilecegi 6grencilerle tartigilir.

Ol¢cme: Osmanly agwrlik él¢gme birimleri okka ve dirhem
Osmanli Devleti’nde kullanilan basta gelen agirlik 6l¢ii birimlerini su sekilde
siralamak miimkiindiir: Ceki, kirat, kantar, dirhem ve batman. Bunlar arasinda en

biiyiik agirlik birimi ¢eki, en kii¢ligii ise kirattir. Okkanin alt birimi dirhemdir ve
1 okka yaklasik olarak 400 dirheme karsilik gelmektedir. Giiniimiiz o6lgi
birimlerine gore, 1 okka yaklasik 1283 gramdir. Burada, etkinligi iizerine bina
edecegimiz okka ve dirhem Ol¢ii birimleri Tiirkge’de hala kullanilmakta olan
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cesitli deyim ve atasdzlerine ilham kaynagi olmustur: Ornegin bunlardan bazilari,
cok dikkatli ve titiz bir sekilde hesap yapmak ve incelemek anlaminda kullanilan
“O hesaplarin1 dirhem dirhem tartmadan karar vermez.”, giizellikte veya dis
goriiniiste, kiiciik bir fazlalik ya da fark biiytik eksiklikleri kapatabilir manasinda
ifade edilen “Bir dirhem et bin ayip orter.”, beklenmedik bir agir cezayla
karsilasmak anlaminda “Dikkatli ol bir hata yaparsan okkanin altina gidersin”
seklindedir. Tablo 2’de Osmanli Devleti’nde kullanilan baz1 agirlik dl¢iilerinin
metrik karsiliklar1 verilmektedir.

Tablo 2. Osmanl’da Kullanilan Bazi Agirhk Olgiilerinin Metrik
Karsiliklar (Vikipedi, 2024)

Birim Metrik Karsihig:

Ceki 225,789 kg.

Kantar 56,449 kg.

Batman 7,697 kg.

Okka 1,282 kg.

Miskal 1 miskal=1,5 dirhem
Dirhem 0,003207 kg=3,207 gr.
Kirat 0,0002004 kg=0,2004 gr.

Sekil 1. Osmanh Devleti'nde Cesitli Zamanlarda Kullanilan Baz
Dirhem Ornekleri (Kiirkman, 2003)

Etkinlik No: 3
Etkinligin Ada: Okka ve Dirhemi Kesfediyorum
Etkinligin Amaci: Osmanli Déneminde kullanilan agirlik 6l¢ii birimlerini kesfetmek ve

giiniimiiz 6l¢ii birimleriyle karsilagtirmak

Etkinligin  Hedef | Ilkokulun 2-4. siniflarinda 6lgme dgrenme alanimin tartma alt 5grenme
Kitlesi: alani islenirken kullanilabilir.

Etkinligi Cahsma | 2 ya da 3 kisilik grup
Bicimi:
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Etkinligin
Adimlari:

. Ogrencilere cisimleri neden olctiigiimiiz, hangi 6lgme
birimlerini kullandigimiz sorulur.

. Bugiin kullanilanlar diginda bagka 6l¢gme birimlerinin olup
olmadigi, ¢evrelerinden bunlart duyup duymadiklart sorulur.

. Daha sonra, dirhem ve okka hakkinda tarihsel ve teknik
bilgiler verilir. Gergek dirhem ve okka 6rnekleri bulunabiliyorsa sinifa
getirilir. Ancak bu zorunlu degildir. Bunun yerine madeni paralar
kullanilabilir. Hassas ol¢iim yapan bir terazi ve ¢ift kollu bir terazi
modeli ek materyal olarak kullanilabilir. Ornegin madeni paralar, 1
kurus, 5 kurus, 10 kurus, 25 kurus, 50 kurus ve 1 lira vb. bunun i¢in
kullanilabilir.

. Ogrencilerden grup olarak bu paralardan getirmeleri istenir.
Bunlar yardimiyla gesitli nesneleri 6lgmeleri istenir. Paralar birbirine
eklenerek kiiciik birimlerden daha biiyiik birimler elde edilebilir.

. Omegin, 1 dirhem olarak 1 kurus segcilebilir ve bunun 3
tanesi 1 miskal olarak belirlenebilir. 1 liranin 10 tane 1 okka olarak
tanimlanabilir. Belirlenen bu tanimlamalar kullanilarak 6lgiimler
yapilir. Hatta Ogrenciler bu tanimlamalar konusunda serbest
birakilabilir. Kendi, dithem, miskal ve okkalarini paralar yardimiyla
tanimlayabilirler ve bunlarla 6lgiimler yapabilirler.

. Farkl1 6l¢ii birimi belirleyerek yapilan 6lgmelerin sonuglari
tahtaya gruplar tarafindan tablo halinde yazilir ve farkliliklarin
nereden kaynaklandig: tartigilir.

3 Neden standart birimlere ihtiyag oldugu tartigilir. Tiim sinifla
birlikte standart bir dirhem, miskal ve okka belirlenerek Olgiilen
nesneler tekrar bu uzlagilan birimlerle Olgiiliir. Aradaki kiigiik
farkliliklari neden kaynaklandig: tartigilir.

. Etkinlik devaminda, asagidaki gibi s6zel problemler sinifta
¢Oziilebilir:

4 Bir ¢iftgi, tarlasindan 5 okka bugday hasat etmistir. Bugday1
esit agirhikta 5 cuvala paylagtirmak istiyor. Her ¢uvalda ka¢ gram
bugday olur?

4 Bir pastanin tarifi i¢in 2 okka un ve 50 dirhem seker
gerekmektedir. Eger 3 okka un kullanirsak, kag¢ dirhem geker
kullanmalry1z? (1 okka yaklasik 1282 gram ve 1 dirhem yaklasik 3,207
gram olarak almabilir)

Sonug¢

Bilgiyi insan aklinin erebilecegi olgu, gergek ve ilkelerin biitlinii ise bilmek
kisinin kendi siizgecinden gegirerek bilgiyi kendine mal etmesidir. Farkl
durumlar, 6zne ile ¢evre arasinda farkli etkilesimlere neden olur ve bdylece farkli
bilmeler ortaya ¢ikar (Yavuz & Bastiirk, 2011). Matematik uzun bir siire 6zneyle
ve yasanilan ¢evreyle iligkisi olmayan, insaniistii, kiiltlirler {istii bir bilim olarak
goriildii ve bazi c¢evrelerde hala daha goriilmeye devam etmektedir. Oysaki,
yukaridaki ifadelerden de anlasilacagi gibi bilgiyi insan ve kiiltiirden ayirmak
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miimkiin degildir. Hal bdyle olunca da tek bir bilgi ve bilme bi¢iminden
bahsetmek ve onu yegine dogru olarak dikte etmek, Renoult’nun (2019)
ifadesiyle sOylenecek olursa bir bakima bir “bilgi kirim1”dir.

Politika yapicilar, miifredat gelistirme uzmanlari, ders kitab1 yazarlar1 ve
Ogretmenler okullarda okutulacak Ogretim nesnelerine karar verirken ve
Ogretirken birtakim faktorlerin etkisi altindadirlar. Chevallard (1985) bunlari
“noosfer” kavramiyla ifade etmektedir. Yani, egitim i¢inde bulundugu sosyo-
kiiltiirel ¢evrenin etkisi altinda sekillenmektedir. Dolayisiyla, insan bilgisinin
olusumunda kiiltiiriin ve sosyal g¢evrenin etkisinin yok sayilmasi &grenme
stirecini ister istemez sinirlandirmak anlamina gelmektedir. Etnomatematik bu tiir
yok saymalara kars1 duyulan bir tepkinin {iriiniidiir. Etnomatematik, matematigi
bir insan iiriinii olarak goriir ve bu nedenle kiiltiirden bagimsiz olarak algilamaz.
Matematigin kiiltiirel bir baglam i¢inde ele alinmasini savunur ve farkli kiiltiirel
gruplar tarafindan gelistirilen matematiksel uygulamalar1 incelemeye deger
bulur. Bir kiiltiirden dogan eserler matematik igin etkili bir sekilde
kullanildiginda, ¢ok énemli bir okul dis1 6grenme bilesenine doniisebilecegini ve
hedef kitleye daha etkili bir sekilde ulagsmay1 saglayabilecegini 6ngoriir.

Bu bolim kapsaminda, etnomatematik kavrami, dogusu, c¢esitli tanimlari,
Ogretim programlarinda ve 0gretimde bu yaklasiminin nasil ele alinabilecegi,
etnomatematiksel etkinlik tasarimlarinin altinda yatan teorik gerekceler ve
bunlar1 tasarlarken dikkat edilmesi gereken prensipler iizerinde durulmaya,
dekoratif isleve sahip ve 6gretimsel getirisi baglaminda sinirli etkinliklere dikkat
cekmeye ve bazi sinif-igi etkinlik 6rnekleri verilmeye calisilmistir. Stiphesiz bu
ornekler burada ele alinanlarla simirli degildir. Ulkemiz gibi pek ok kiiltiirii
iginde barindiran {ilkelerde etnomatematik c¢alismalarinin istenen seviyede
olmamasi sasirtict bir durumdur ve bu tiir calismalarin sayisinin artmasina ve iyi
tasarlanmig nitelikli etkinliklerin &gretim program ve ders kitaplaria dahil
edilmesine ihtiya¢ vardir. Bu kitap boliimiiniin bu konudaki ¢abalara destek
olacag diisiiniilmektedir. Ulkemizin yine pek cok medeniyetin gecis noktasinda
bulunan bir koprii niteliginde olmasi etnomatematik etkinlikler konusunda ¢ok
zengin bir potansiyeli tasimasina imkan vermektedir. Olgme araglarimin ve hali-
kilim desenlerinin sayisinin ¢oklugu ve ¢esitligi (Durul, 1987; Erbek, 2002;
Taskin, 2005) bu zenginliklerden sadece bir kagidir.

Etnomatematik yaklasim baglaminda smif-i¢i etkinlikler segilirken, kiiltiirel
nesnenin ylizeysel kullaniminin séz konusu oldugu dekoratif etkinliklerden
ziyade Ogrencinin bizzat kiiltlirel nesneyle etkilesime gececegi, bir seyleri
kesfedebilecegi (organizasyonel ve doniistiiriicii), akran 6grenmeye izin veren
grup calismasi temelli organize edilen, mevcut Ggrenmekte oldugu resmi
programdaki kavramlarin anlagilmasina ve derinlesmesine hizmet edecek tiirden
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olmasi dgretimsel olarak iyi bir se¢im olacaktir. Etnomatematik etkinliklerin
verimli bir sekilde derste uygulanabilmesinin ayni zamanda &gretmenin
donanimi, bilgisi ve etnomatematigin 6nem ve degerine olan inanisini da
gerektirdigi yadsinamaz bir gergektir. Bu konuda farkindaliklar yeterli diizeyde
olmayan Ogretmen ve 6gretmen adaylariyla yapilan ¢aligmalar, etnomatematik
temelli etkinlikler yardimiyla, bu 6gretmen ve 6grencilerin matematigin giinliik
uygulamalarina zaten dahil oldugunu dair farkindaliginin arttigim1 ortaya
koymaktadir (Adam, 2004). Bu sonuglar, egitim fakiiltelerinde Ogretmen
adaylarinin etnomatematik yaklasimla yetistirilmelerinin, kiiltiirel temelli
etkinliklerin siniflara tasinmasinda olduk¢a 6nemli oldugunu gdstermektedir.
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3. Boliim

Matematik Ogretiminde Teknoloji ile Zenginlestirilmis
Ogrenme Ekosistemi Tasarim

Pmmar ORMAN!?
Semra DEMIR BASARAN?

! Matematik Ogr. https://orcid.org/0000-0002-0204-829X
2 Prof. Dr. Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesi https://orcid.org/0000-0002-5245-7657
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Ozet

Giliniimiizde 6grenme ortamlarinin teknoloji ile zenginlestirilmesi egitime
yon veren organizasyonlarin ve oOgretim tasarimlarinin giincel standartlart
arasinda yer almaktadir. Teknoloji ile zenginlestirme, bilginin gelisimi ve
paylasilmasina katki sunarken, 6grenenlerin bilgi toplumuna hazir becerilerle
donatilmig bireyler olarak yetismelerine olanak verir. Egitimde teknoloji ile
zenginlestirmenin giicli yonii; is birlikli 6grenme, hibrit 6grenme ve proje
tabanli 6grenme gibi 6grenci merkezli stratejileri destekleme ve Ogrencilerin
Ogrenme siirecine aktif katilimina olanak saglamasidir.

Bu arastirmanin konusu teknoloji ile zenginlestirilmis bir O0grenme
ekosistemi tasarlamak, uygulamak ve etkisini degerlendirmektir. Tasarimda
kullanilan egitim yazilimlari, uygulamalar, dijital icerikler, elektronik araglar,
Ogretim stratejileri, 6gretim baglaminin 6zellikleri, 6grenen gruplari ve dgretimi
yiiriitenler teknoloji ile zenginlestirilmis Ogrenme ekosisteminin birer
parcasidir. Ogrenme ekosistemi “Cevresiyle ve diger ekosistemlerle etkilesim
icinde organik bir birim olarak faaliyet gosteren uygulamalar, kaynaklar ve
Ogrencileri tamimlama” amaciyla kullanilan bir terimdir. Ekosistemler genel
olarak yenilikgi, bilgi teknolojileri temelli, bireysellestirilmis, esnek zamanli,
derin 6grenmeyi destekleyen, 0grenilen bilginin yasam baglamina transferini
saglayan, orgiin ya da yaygin egitime adapte edilebilen sistemlerdir.

Bu ¢alisma matematik 6gretiminde teknolojiyle giiclendirilmis, yiiz yiize ve
uzaktan egitim etkilesimleri ile zenginlestirilmis bir 6grenme ekosistemi
tasarimi dnermektedir. Bu baglamda hazirlanan tasarim Matematik Ogretiminde
Teknoloji ile Zenginlestirilmis Ogrenme Ekosistemi Tasarimi (MOTOET) olarak
adlandirilmistir. MOTOET, teknolojinin matematik dgretiminde yiiz yiize veya
uzaktan egitimle nasil biitiinlestirilebilecegine yonelik rehber bir tasarim
olusturabilme amaci tasimaktadir. Bu nedenle, &gretim tasarimi siireci
olabildigince detayl anlatilmaktadir. Hazirlanan tasarima yon vermesi amaciyla
Morisson, Ross ve Kemp’in ¢izdigi ¢erceve arastirmacilarin yorumuyla ele
almmistir. Model dongiisel ilerleyen dokuz temel asamadan olusur ve simif
caligmalari i¢in uygundur.

MOTOET uygulamasi, alman izinleri takiben sekiz haftay1 kapsayan bes
asamali siiregte gergeklestirilmistir. Uygulama 20 kisilik 6grenci grubu ile
gergeklestirilmisti. MOTOET &grenci etkilesimini vurgulayan bir tasarim
olmasi nedeniyle etkinliklerde grup calismalar1 ve is birlikli 6grenmeye yer
verilmistir.  Ogrenciler beser kisilik dort grup halinde etkinlikleri
yuriitmiislerdir. Uygulamanin ilk asamasinda GeoGebra, desmos, Coggle,
Google Earth, Storyboardthat ve Zoom uygulamalar1 6grencilere tanitilmis,
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diger asamalarda oran, cebirsel ifadeler, alan 6l¢gme konularinda etkinlikler ve
performans degerlendirme ¢aligmalari yer almistir.

Program tasarimi (bagimsiz degisken), bagimli degiskenler (basar: testi ile
dijital okuryazarlik 6lgegi), sosyal etkilesimlerden elde edilen geri bildirimler,
yar1 yapilandirilmig gériismeler sonucu diizenlenmistir. Bu nedenle bu arastirma
Tasarim Tabanli Arastirmaya (TTA) uygunluk gdstermektedir. Degerlendirme
boyutlari, bilissel, kisilerarasi, kaynak, grup ve smif, kurum ve aile diizeyi’dir.
Tasarim temelli arastirmalarda hem nitel 6l¢iimler hem de nicel Slgiimlerle
ulagilan veriler degerlendirilir. Bu arastirmanin nicel boyutunda, én test/ son
test esitlenmis kontrol gruplu yari deneysel desenden elde edilen basari testi
verileri ile deney grubuna uygulanan dijital okuryazarlik Slgegi verileri yer
alirken; nitel boyutunda yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile toplanan veriler
ile rubrikler kullanilarak o6l¢iilmiis gozlemlerden elde edilen veriler yer
almaktadir. Bu bakimdan da model ve ¢alisma birbiriyle uyumludur

Deney ve kontrol gruplarimin son test basari puanlar arasinda deney grubu
lehine ortaya ¢ikan anlamli farklilik, ekosistemin basarisina yonelik ilk
gostergedir. Bu bulgu dijital araglarin matematik basarisina olumlu etkilerinin
kaydedildigi caligmalarla uyumludur. Sekiz hafta boyunca siirdiiriilen ve
dereceli puanlama anahtarina gore degerlendirilen dijital araglarla uygulamaya
dayali grup performanslarimin da yeterli diizeyde oldugu belirlenmistir.
Ogrenenlere uygulama 6ncesi ve sonrasinda uygulanan Dijital Okuryazarlik
Olgegi ortalamalarina gére MOTOET sonrasinda 6grencilerin dijital araclarin
kullanimina ydénelik bilgi ve becerilerinde Oonemli bir artis gerceklesmistir.
Dereceli puanlama anahtarlari ile gerceklestirilen grup degerlendirme sonuglari
gruplarin tamaminin ¢ogunlukla iyi diizeyde iletisim kurduklarina, gorev
paylagimlarina istekli olduklarina, bununla birlikte alt diizel hedeflerde
basarinin yiikseldigine ve fakat problem kurma gibi iist diizey hedeflerde zorluk
yasadiklarina isaret etmektedir. Tasarima yonelik &grencilerin goriisme
analizlerine dayali sOylemleri bilgiye ulasma kolayligi, sorumluluk ve ozerklik,
bilgi ve beceri artisi, destek ve yardim, ogrenme verimliligi, basar: ve etkilesim
iizerine odaklanmigtir. Dijital araglarin  kullamminin  bilgiye ulagmay1
kolaylastirdigi ve dijital araglarin sundugu gorsellerin konuyu daha iyi anlama
firsat1 sagladigi goriislerin 6ne ¢ikan yonleridir. Alan yazinda yer alan c¢ok
sayida aragtirma bu sonuglar1 desteklemektedir.

Bu arastirma ulasilan sonuglar temelinde c¢esitli Oneriler getirmektedir.
Matematik dersine yonelik hazirlanan teknoloji ile zenginlestirilmis 6grenme
ekosistemi farkli sinif diizeyleri ve farkli dersler igin tasarlanabilir. Tasarimda
kullanilan dijital araclarin kullanim1 ve yayginlastirilmasina yonelik hizmet igi
egitim faaliyetleri diizenlenebilir. Tasarim sosyoekonomik gostergeler acisindan
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farkli niteliklere sahip okullarda uygulanabilir. Ailelerle giivenli internet
kullanimina yonelik ¢aligmalar yapilabilir.

Anahtar Sézciikler: Ogretim tasarimi, egitimde dijitallesme, &grenme
ekosistemi, matematik dersi.

DESIGN OF A TECHNOLOGY-ENRICHED LEARNING
ECOSYSTEM IN MATHEMATICS EDUCATION

Abstract

The integration of technology into learning environments has become a
fundamental principle of contemporary instructional design and educational
practice. Technology-enriched learning environments foster knowledge
sharing, support student development, and equip learners with essential
skills for navigating the information society. This technological integration
enhances student-centered approaches such as collaborative learning, hybrid
learning, and project-based learning, enabling students to engage actively in
the learning process.

This study focuses on the design, implementation, and evaluation of a
Technology-Enriched Learning Ecosystem (TELE). The TELE
encompasses educational software, applications, digital content, electronic
tools, instructional strategies, learning context characteristics, student
groups, and teaching staff. The concept of a learning ecosystem refers to an
organic unit where applications, resources, and students interact with each
other and with the broader environment. Typically, such ecosystem models
are innovative, technology-based, individualized, flexible, and supportive of
deep learning, with an emphasis on real-life knowledge transfer. They are
adaptable to both formal and informal educational contexts.

The study introduces the Technology-Enriched Learning Ecosystem
Design in Mathematics Teaching (TELED), a model that integrates
technology with both face-to-face and distance education to enhance
mathematics teaching. TELED aims to serve as a guide for educators in
incorporating technology into various teaching modalities. The design
process is elaborated using the Morrison, Ross, and Kemp instructional
design framework, which provides a nine-stage cyclic process that aligns
with classroom practice.

The five-stage process of the TELED application was implemented over
an eight-week period, following ethical approval, with a sample of 20
students. Emphasizing student interaction, collaboration, and cooperative
learning, the students were divided into four groups of five. The first stage
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introduced students to GeoGebra, Desmos, Coggle, Google Earth,
StoryboardThat, and Zoom. Subsequent stages included activities and
performance evaluations on key mathematical concepts such as ratios,
algebraic expressions, and area measurement.

The instructional design (independent variable) was informed by
dependent variables, including an academic achievement test and a digital
literacy scale. The design process was guided by feedback from social
interactions and semi-structured interviews. Adopting a Design-Based
Research (DBR) methodology, the study evaluated cognitive, interpersonal,
resource, group/class, institutional, and family dimensions. Data were
collected through both qualitative and quantitative measures in this design-
based research. The quantitative aspect included a quasi-experimental pre-
test/post-test control group design to assess academic achievement and the
application of a digital literacy scale to the experimental group. The
qualitative aspect involved semi-structured interviews and rubric-based
observations. In this respect, the model and the research are compatible with
each other.

The results indicate a significant difference in post-test scores between
the experimental and control groups, favouring the experimental group. This
finding aligns with previous studies that highlight the positive impact of
digital tools on mathematics achievement. Group performance, assessed
using rubrics, revealed sufficient levels of success in group-based activities.
Analysis of the Digital Literacy Scale scores showed a significant increase
in students' knowledge and skills related to digital tool use following the
implementation of TELED. Observations of group interactions revealed
effective communication, task-sharing, and increased success in lower-level
objectives. However, students encountered challenges with higher-order
tasks such as problem posing. Feedback from student interviews
emphasized the benefits of the TELED design, including improved access to
information, enhanced responsibility and autonomy, increased knowledge
and skills, and greater interaction. Students highlighted the role of digital
tools in facilitating understanding and improving the visualization of
mathematical concepts.

These findings are consistent with existing literature on the positive
effects of digital tools in education. The study suggests that in-service
training programs be developed to support educators in using digital tools
effectively. Furthermore, the TELED model can be implemented in schools
with varying socioeconomic characteristics. Future studies may also explore
the role of family involvement in promoting safe internet use and fostering
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students' digital literacy.

Keywords: Instructional design, digitalization in education, learning
ecosystem, mathematics education

GIRIS

Giliniimiizde 6grenme ortamlarinin teknoloji ile zenginlestirilmesi egitime
yon veren organizasyonlarin ve Ogretim tasarimlarinin giincel standartlar
arasinda yer almaktadir (ISTE, 2016; ISTE, 2017; OECD, 2017; OECD, 2023).
Teknoloji ile zenginlestirilmis Ogrenme, Ogrenme ve Ogretim siirecini
giiclendirmek icin teknoloji tabanli yontemlerle desteklenen bir dizi 6gretim
uygulamasini tanimlayan cerceve bir terimdir (Shen ve Ho, 2020). Teknoloji ile
zenginlestirme, bilginin gelisimi ve paylasilmasina katki sunarken, 6grenenlerin
bilgi toplumuna hazir becerilerle donatilmig bireyler olarak yetismelerine
olanak verir (Bates, 2020). Teknoloji ile zenginlestirilmis 6grenme deneyimi
ogrenene Ozerklik verme uygulamalar1 ile desteklenerek bireysel nitelikleri
yansitmali ve &grenme i¢in temelde neyin 6nemli oldugunu vurgulamalidir
(Robertson, 2020). Egitimde teknoloji ile zenginlestirmenin gili¢li yOnii;
igbirlikli 6grenme, hibrit 6grenme ve proje tabanli Ggrenme gibi 6grenci
merkezli stratejileri destekleme ve Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif
katilimina olanak saglamasidir. Sinif etkinliklerine aktif katilim olanagi sunan
teknoloji  ile  zenginlestirme, Ogrencilerin  6grenme  potansiyellerini,
motivasyonlarini, 6grenme memnuniyetlerini, etkin katilimi arttirmaktadir
(Chuang, 2014; El¢i vd., 2016; Kiigiik Demir ve Sariaslan, 2020).

Teknoloji ile zenginlestirilmis 6grenme, biligsel yapilandirmaci paradigma
ilkelerine uygun olarak bilgiyi insa etme ve O0grenmede anlam olusturmayi
destekler (Steffe ve Thompson, 2000). ISTE (2017) tarafindan Ogretimin
niteligini arttirmada teknolojinin etkili ve verimli kullanimima yonelik dikkat
edilmesi gerekenler: Ogrenenin kendi 6grenme siirecinde s6z sahibi oldugu
giiclendirilmis 6grenme; Ogreten merkezliden Ogrenen merkezli 6grenme
deneyimine gecme; Ogrencinin O0grenmesini giliclendirmede 6gretmenin kilit
rehberlik rolii; Ogrenme Ozerkligini {istelenecek Ogrencinin, o6zerkligi
kullanabilmesi i¢in egitilmesi ve teknolojiden yararlanildiginda, 6zgiin, amaca
yonelik, derin ve katilimc1 Ogrenmenin nasil  gelistirilebileceginin
belirlenmesidir.

Bu aragtirmanin konusu teknoloji ile zenginlestirilmis bir &grenme
ekosistemi tasarlamak, uygulamak ve etkisini degerlendirmektir. Tasarimda
kullanilan egitim yazilimlari, uygulamalar, dijital icerikler, elektronik araglar,
Ogretim stratejileri, 6gretim baglaminin 6zellikleri, 6grenen gruplar1 ve 6gretimi
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yiiriitenler teknoloji ile zenginlestirilmis Ogrenme ekosisteminin birer
parcasidir. Ogrenme ekosistemi “Cevresiyle ve diger ekosistemlerle etkilesim
icinde organik bir birim olarak faaliyet gésteren uygulamalar, kaynaklar ve
ogrencileri tanimlama” amaciyla kullanilan bir terimdir (OECD, 2017).
Ekosistem modellerinde; teknoloji kullanimi, teknoloji kabulii, uygun igerigin
planlanmasi, ©gretim programindaki hedeflerin kazanilmasi, doniit ve
diizeltmelerin yapilmasi, etkilesimler (6gretmen —0grenci, 6grenci-6grenci, aile)
ve is birligi uygulanacak tasarimin etkililigini ve islevselligini yansitan
bagliklardir (Zhao ve Frank, 2003). Ekosistemler genel olarak yenilik¢i, bilgi
teknolojileri temelli, bireysellestirilmis, esnek zamanl, derin 6grenmeyi
destekleyen, dgrenilen bilginin yasam baglamina transferini saglayan, 6rgiin ya
da yaygin egitime adapte edilebilen sistemlerdir (Walcutt ve Schatz, 2019).
Ekosistem modelleri, tasarimin odaginda yer alan Ogrenenlerin aktif katilimi
iizerine yapilandirilirken, 6gretmenler etkinlikleri tasarlayan yol gostericiler
olarak konumlandirilhr (Pepple, 2022). Ogrenenleri ortak bir amag
dogrultusunda etkilesime sokan, kolektif bilgi olusturmayr hedefleyen,
O0grenmeyi saglayan, baglantilar1 kurmaya yardimer egitim yazilimlar ise
ekosistemin tamamlayicilaridir. Bu perspektifte teknoloji ile zenginlestirilmis
O0grenme ekosistemleri salt, nesnel bir 6grenme ortaminin Gtesinde, Ggrenene
O6grenme deneyiminin her asamasinda ekosistemin etkili ve belirleyici bir
parcasi olma imkani sunar (Anu, Jorma ve Sinikka, 2014). Teknoloji ile
zenginlestirilmis  ekosistemler arastirma yapma, karmasik kavramlari
gorsellestirme ve geri bildirim saglama islevi goren sanal laboratuvarlardir.
Ogrencilerin matematiksel bilgiyi etkilesimli, yaratict ve biitiinciil bigimde
kesfetmelerini saglarlar (Roux vd., 2015).

Teknoloji destekli Ogrenme yaklagimlarin 6nemi hizla artmaktadir.
Cevrimigi teknolojilerin egitimde firsat esitligini saglayacagi, nitelikli,
demokratik ve erisilebilir 6gretim imkani saglayacagi ve egitim maliyetlerini
diisiirecegi diistiniilmektedir (Gulati, 2008). Cesitli aragtirmalarda teknoloji ile
zenginlestirmenin motivasyon ve dgrenci basarisina olumlu katkisinin oldugunu
ve Ozellikle tek bir teknoloji yerine farkli uygulamalarin bir araya getirilmesinin
daha faydali olacagini ortaya koymaktadir (Kennedy ve Dunn, 2018; Yildirim
ve Sensoy, 2018). Teknoloji kullaniminin &grenci katilimi ve 6z-yonetimli
ogrenme ile de pozitif iliskili oldugu ifade edilmistir (Rashid ve Asghar, 2015).
Ogrenciler teknoloji destegi ile etkinliklere katilim konusunda daha fazla ¢aba
gosterir ve zaman ayirir, 6grenmeye olan tutumlart ve ilgileri artar ve igerigi
kavramak i¢in daha fazla ¢aba gosterirler. Teknoloji destegi 6grencilere hem
ders saatlerinde hem de ders saatleri disinda egitmenlerle etkilesime girme,
akranlariyla is birligi yapma konusunda daha fazla firsat saglar (Schindler,
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Burkholder ve Morad, 2017). Teknoloji desteginin matematik derslerinde
akademik basariya da olumlu etkileri vardir. Geogebra yaziliminin geometri
O0grenme alanina ait dairenin alani, tiggenler ve hacim konularinda dgrencilerin
akademik bagarisina anlaml katkisinin oldugu gézlenmistir (Adelabu, Marange
ve Alex, 2022; Dogan ve Icel, 2010; Uwurukundo, Maniraho ve Tusiime
Rwibasira; 2022). Ogretimi zenginlestirme amagcli kullanilan bir diger teknik
zihin haritalaridir. Teknoloji tabanli zihin haritalarinin  6gretimde, o6geleri
diizenleme, olasiliklar1 belirleme, boyutlandirma, vurgu yapma, fikirleri
birlestirme veya ayirma konusunda etkili oldugu ifade edilmistir (Cendros
Araujo ve Gadanidis, 2020).

Bu arastirmada ayn1 zamanda bir 6gretim tasarimi siireci anlatilmaktadir.
Ogretim tasarimi, 6grenme siirecine yardimci, farkli degiskenlerin etkisini
degerlendiren, farkli diizeylerde ve farkli siirelerde uygulanabilen,
dondstiiriilebilen, yenilenebilen ve birbiri ile iligkili siire¢lerden olusan ve tespit
edilen 6gretimsel probleme en uygun tekniklerini kullanmay1 hedefleyen bir
planlama ve uygulama siirecidir (Gagne, vd., 2005). Belirlenen bir model
cercevesinde sistematik olarak yiiriitiilen siirecin sonunda ortaya g¢ikan iriin,
performansi en iyi seviyeye ¢ikarma amaci olan bir ders planidir ve en etkili
ogretim siireci gelistirilmeye c¢ahisihir (Fer, 2020; Kemp, 1985). Ogretim
tasarimi1 hazirlanmadan Once tasarimci, Ogrencilerin tutumlarini, inanglarini,
sahip olduklar1 beceriler ve cevresel kosullar gibi degiskenleri belirlemeli ve
g6z oniinde tutmalidir (Cennamo ve Kalk, 2019). Ogretim alaninda hazirlanan
tasarimlarda sosyal, psikolojik ve biligsel faktorler goz 6niinde bulundurulmali;
icerik ve zenginlestirme etkinlikleri buna uygun olarak gelistirilmelidir
(Ledford ve Sleeman, 2001). Bu arasgtirmada hazirlanan tasarima yon vermesi
amaciyla Morisson, Ross ve Kemp’in ¢izdigi g¢erceve kullanilmigtir. Model
dongiisel ilerleyen dokuz temel asamadan olusur ve smif calismalari igin
uygundur (Morrison, Ross ve Kemp, 2012).

Teknolojik araglarin kullanildig: tasarimlarin basarisini belirleyen ii¢ temel
faktor; tasarimin kalitesi, 0gretmenin rolii ve &gretim baglamidir (Drijvers,
2015). “Egitimde kullanilan teknolojik araglar, 6gretim siirecinin tiim 6grenciler
icin anlamli olmasma yarar sagladigi gibi Ogretmenlere de destek
saglamaktadir” (Demir Basaran, 2021, s.45). Bilgi ve iletisim teknolojilerinin
Ogretimle biitiinlestirilmesinde; 6grencilerin biligsel siireglerini ve psikolojik iyi
oluslarin1 olumlu etkilemesi; oOgrencilerin dijital okuryazarlik becerilerinin
geligtirilmesi, Ogretmenlerin ~ 6gretim  uygulamalarini  zenginlestirmesi,
pedagojik ve idari ¢aligmalar yapabilmeleri amaglanmaktadir (OECD, 2023).

Ogretim teknolojileri dgrencilerin derse olan ilgi ve isteklerini arttirma,
Ogrenci- dgretmen ve Ogrenci- dgrenci etkilesimini arttirma amaciyla da tercih
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edilmektedir (Kurt vd., 2013). Ogrenme siirecini teknoloji ve uygun igeriklerle
destekleyen, kapsayici, bireysel 6grenmeye imkan veren, yenilikgi, yaratici,
isbirlik¢i, 6grenmeyi motive eden ve harmanlanmis ekosistem tasarimlarinin
glinimiiziin ve gelecegin anahtar egitim yaklasimlart  olabilecegi
diistiniilmektedir.

Ogretim teknolojileri, 6grenenlere karmasik durumlari kesfetmeleri igin yeni
firsatlar sunar ve fikirlerini gelistirip baskalariyla paylasabilecekleri temsiller
olusturabilmelerine  firsat  verir.  Ogrencilerin ~ 6grenme  siireglerini
planlayabilmeleri, izlemeleri, diizenlemeleri, O6grenme kanitlarin1 ortaya
koymalari, i¢ gorilerini paylagmalari, problemlere yaratict ¢oziimler
bulabilmeleri igin teknoloji kullanmalar1 Onerilmektedir (Redecker, 2017).
Ogrenciler, teknoloji destekli sistemleri kullanarak 6grenme ekosistemine dahil
olabilir; uygulamalar1  bireysel ya da grup c¢alismasi  halinde
gerceklestirilebilirler (Wagner, vd., 2008). Hazirlanan tasarimin gerek uzaktan
egitim gerek yiiz ylize egitim formatlarinda kullanilabilen, teknoloji
okuryazarligim1 gelistiren, yaraticiligi ve isbirlikgi 6grenmeyi destekleyen
yapisinin yeni nesil egitim sistemleri ile uyumlu oldugu diisiiniilmektedir.

Bu calisma matematik 6gretiminde teknolojiyle giiclendirilmis, yiiz yiize ve
uzaktan egitim etkilesimleri ile zenginlestirilmis bir 6grenme ekosistemi
tasarimi dnermektedir. Bu baglamda hazirlanan tasarim Matematik Ogretiminde
Teknoloji ile Zenginlestirilmis Ogrenme Ekosistemi Tasarimi (MOTOET) olarak
adlandirilmistir. MOTOET, teknolojinin matematik dgretiminde yiiz yiize veya
uzaktan egitimle nasil biitiinlestirilebilecegine yonelik rehber bir tasarim
olusturabilme amac1 tagimaktadir. Bu ¢alismada teknoloji ile zenginlestirilmis
O0grenme ortami bir adim daha ilerletilmeye calisilmis, tematik bir biitiinliik
olusturacak sekilde ele alinmistir.

Amag

Bu ¢aligmanin amaci, matematik ogretiminde 6grenme ortaminin yenilik¢i
bir yaklasimla zenginlestirildigi, teknolojik araglar ve egitim yazilimlarinin
kullanildig1, 6grenen odakli bir ekosistem tasarlamak ve bu ekosistemin
ogrenmeye etkisini degerlendirmektir. Bu amagla asagidaki sorulara yanit
aranmistir.

Arastirma Sorulari

1. Deney ve kontrol gruplarimin gruplar arasi ve grup iginde on-test ve
son test matematik basart puanlart arasinda anlaml bir fark var midir?

2. Deney grubunun on-test ve son test dijital okuryazarlik puanlar
arasida anlaml bir fark var midir?
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3. Ogrenenlerin tasarimda kullamlan teknolojik araglarla etkilesimi
nasildwr?

4.  Oégrenenlerin tasarima yonelik algi ve deneyimleri nelerdir?

5.  Ogrenenlerin medya ve teknoloji kullanmimina yénelik gériis ve inanglart
nelerdir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu aragtirmada bir 6gretim tasarimi hazirlanmis ve bu tasarimin etkililigi
sinanmak istenmistir. Hazirlanan tasarim (bagimsiz degisken), bagimlh
degiskenler (basart testi ile dijital okuryazarik Olgegi) ve sosyal
etkilesimlerden elde edilen geri bildirimler sonucu diizenlenmistir. Bu nedenle
bu arastirma Tasarim Tabanli Arastirma (TTA) yontemine uygunluk
gostermektedir. Bu arastirma modelinde degerlendirilmesi tavsiye edilen
boyutlar Collins, Joseph ve Bielaczyc’e gore (2016) bilissel diizey, kisilerarasi
diizey, grup ve sinif diizeyi, kaynak diizeyi, kurum ve aile diizeyi’dir.

Bununla birlikte, tasarim temelli arastirmalarda hem nitel 6l¢iimler hem de
nicel Olgtimlerle ulasilan veriler degerlendirilir (Collins, Joseph ve Bielaczyc,
2016). Bu arastirmanin nicel boyutunda, on test/ son test esitlenmis kontrol
gruplu yar: deneysel desenden elde edilen basari testi verileri ile deney grubuna
uygulanan dijital okuryazarlik 6lgegi verileri yer alirken; nitel boyutunda yari
yapilandirilmig goriisme formu ile toplanan veriler ile rubrikler kullanilarak
Olciilmiis gozlemlerden elde edilen veriler yer almaktadir. Bu bakimdan da
model ve c¢alisma birbiriyle uyumludur. Yar1 deneysel desen; rastgele atamanin
miimkiin olmadig1 bir 6rneklemde, hazir gruplar iizerinde belli degiskenler
araciligl ile eslestirmenin yapildig1 desendir (Biiylikoztiirk vd., 2018).

Tasarim Tabanli Arastirma Modelini yansitan gorsel agagida sunulmustur.

Sekil. 1.

Tasarim tabanl arastirma siirecini yansitan akis ¢izelgesi

Arastirma
raporunun
yazilmasi

Tasarimin Veri toplanmasi
uygulanmast verilerin analizi

|

Var olan tasarim
Problemin .
Problemin prensipleri ve 4
tanimlanmast ) k"i:_la;ef'f:r:r?:s'iak T kuramlarile e
tasarimlama

|

Tasarimin Problemin
duzeltiimesi, tanimlanmasi

(Kaynak: Kuzu, Cankaya ve Misirli, 2011)
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Bagimsiz Degisken

Bu arastirma, ayni zamanda hazirlanan bir 6gretim tasarimimnin etkililigini
aragtirmak iizere kurgulandig1 igin tasarlanan Ggretim programi aragtirmanin
bagimsiz degiskenidir. Asagidaki bilgiler, Morrison, Ross ve Kemp modeli’nin
arastirmacilar  tarafindan  yorumlanmasi ve  gelistirilmesi  siirecini
acgiklamaktadir.

Dongilisel olarak tasarlanan modelin dokuz asamasi ve her asamada
gerceklestirilen uygulamalar asagida betimlenmektedir. Modelin esnek bir
tasarimlama siirecine sahip olmasi siif ortaminda diger tasarim modellerine
kiyasla daha fazla tercih edilmesine olanak sunmaktadir. Teknoloji tabanli bir
O0grenme ortam1 tek basma etkili degildir; Ogrenenlerin yetenekleri,

Ozyonetimleri ve teknolojik 6grenme ortamlarina bakis agilar1 dogrultusunda
benimsemesi gerekir.

Sekil 2.
Morrison, Ross ve Kemp ogretim tasarimi modeli dongiisti

Planlama

Diizeltme

Ofretim
problemleri

Ogrenen kisi

Degerlendirme renen kist
araglari ve ozellikleri
Ogretimi Gorev >

. Bgretimi
| isti analizi .
d gelistirm B
B

Mesaj Ogretim

tasarimi hedefleri
Oretim

stratejiler siralama

Destel Hizmetlen
ELUE|NAA(]

(Kaynak: Morrison, Ross ve Kemp, 2012)

1. Ogretim Problemleri

Bu c¢alismada arastirmacilar, okuldaki bilgisayar Ogretmenleri ve okul
formator Ogretmeni ile goriismiis Ogrencilerin temel bilgisayar becerileri,
okuldaki teknolojik ara¢ ve yazilimlarin neler oldugu ve Ogrencilerin
diizeylerine uygunlugu konusunda doniitler almis ve Ogretim tasarimi plani
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hazirlamaya baslamistir. Oncelikle 6grenenlerin bilissel ve fiziksel gelisim
diizeylerine uygun, merak ve ilgi uyandiracak ve egitim amaciyla
kullanilabilecek yazilimlar belirlenmis, bu hususta Milli Egitim Bakanliginin
ulagim izni verdigi uygulamalar se¢ilmistir. Okul ve siniflardaki yazilim ve
donanimlar, sinif ortaminin uygulama yapmaya elverisli olmasi, oturma
diizeninin planlanmasi, 1s1 ve 1sik gibi durumlar dikkatle diisiiniilmiis ve
incelenmistir. Bu tasarimda kullanilan dijital araglar GeoGebra, Desmos
Geometery Tool, Storyboardthat, Coggle, Zoom, Khan Academy ve Google
Earth olarak belirlenmistir. Temel alinan Morrison, Ross ve Kemp &gretim
tasarimi1 modeli gergevesinde ihtiyag analizi asamasi; planlama, veri toplama,
veri analizi ve rapor hazirlama siireclerinden olugsmaktadir (Morrison, Ross ve
Kemp, 2012). Buradan hareketle, c¢alismanin ihtiya¢ analizi basamagindaki
stire¢ su sekildedir: Planlama: Deney grubunun mevcut bilgi ve becerilerini
tespit etmek amaciyla 6. siif seviyesinde 20 6grenci, 2 bilgisayar dgretmenti,
formatér Ggretmen ve 6 matematik Ogretmeni calismaya dahil edilmisgtir.
Calismanin odag1 su an mevcut olan ihtiyaclar ve gelecekte mevcut olabilecek
ihtiyaglardir. Bu baglamda 6grencilerin matematiksel yazilimlar1 ve etkilesimli
tahtalara yonelik bilgi ve beceri ihtiyaclari belirlenmistir. Bu veriler
Ogretmenlerle yapilan goriismeler, dgrencilerle yapilan goriismeler, gozlemler,
anket ve dokiiman inceleme teknikleri yardimiyla toplanmistir. Bilgisayar
ogretmeleri, okul formator 6gretmeni ve matematik Ogretmenleri ile yapilan
gorlismeler ve dokiiman inceleme sonucunda hazirlanan ihtiyag belirleme
anketi, alan uzmanina inceletildikten sonra ogrencilere uygulanmistir. Veri
toplama: Ihtiyag belirlemeye yonelik hazirlanan anketlerin uygulanmasi igin 20
dk’lik bir siire ongoriilmistiir. Anketler katilimcilara arastirmacilar tarafindan
belirlenen zaman araliklarinda uygulanmistir. Ulagilabilir bir katilimc1 grubuyla
caligildigindan tam doniit saglanmustir. Veri analizi: Arastirmaya katilan 20
ogrencinin ihtiyaglarina yonelik ankete verdikleri cevaplarin frekans ve yiizde
degerleri hesaplanmustir ve &grencilerle goriismeler yapilmigtir. Ogrencilerle
yapilan goriismeler sonucunda; 6grencilerin matematiksel egitim yazilimlari
konusunda yeterince bilgilerinin olmadig1 ve daha dnce bir matematiksel egitim
yazilimi kullanmaya yonelik egitim almadiklar1 tespit edilmistir. Ogrenciler,
matematik derslerinde sunulan igerigi anlamakta zorlandiklarini; bu nedenle
derslerin  teknolojik araglarla  zenginlestirilmesinin ~ faydali  olacagin
belirtmislerdir ve dijital araglar1 destekleyici bir kaynak olarak gordiiklerini
ifade etmislerdir. Sonu¢ Raporu: Arastirmacilar, mevcut problemin planl bir
Ogretim stireci ile ¢oziilebilecegine ulasilan veriler temelinde Kkarar
verdiklerinden tasarim planlamasini baslatmiglardir.
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Hedef Analizi

Calismanin bu asamasinda okuldaki matematik ve bilgisayar 6gretmenleri
ile goriismeler yapilarak problemin ¢oziimiine yonelik hazirlanmasi planlanan
6gretim hedeflerinin cergevesi belirlenmeye c¢alisilmigtir. Bu amagla sirasiyla
Morrison, Ross ve Kemp’in (2012) sentezledigi adimlar takip edilmistir.
Bunlar; amacin belirlenmesi, hedeflerin belirlenmesi, hedeflerin gozden
gecirilmesi, hedeflerin siralanmasi, hedeflerin tekrar gozden gegirilmesi ve son
bir derecelendirme yapilmasidir. Bu hedefler, hazirlanacak tasarimin
sinirlarinin  belirlenmesine yardimci bilgilerin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla
belirlenmistir. Son derecelendirme sonucunda olusturulan ve daha Onemli
oldugu diisiiniilen hedefler su sekildedir; 1.Gergeklestirilecek goriismelerin
planlanmas1 2.Goriismelerin  gergeklestirilecegi  katilimeilarin - belirlenmesi
3.Goriisme sorularinin belirlenmesi 4.Yar1 yapilandirilmig goriigme formunun
hazirlanmas1 ve diizenlenmesi 5.Goriisme yeri ve zamanin belirlenmesi
6.0Okulda mevcut olan teknolojik araglarin belirlenmesi.

2. Ogrenen Kisi ve Baglam Analizi

2.1.0grenen Ozellikleri

Tasarimcilar Ogretim  problemi iizerinde etkisi olabilecek 0Ogrenen
ozelliklerini, bu dzelliklerin dnem diizeyini, nasil elde edileceklerini, avantajl
ve dezavantajli yonlerini belirlemelidir (Morrison, Ross ve Kemp, 2012). Bu
baglamda Oncelikle 6grenenlerin 6zel girig dzellikleri belirlenmeye ¢aligilmistir.
Ogrencilerin %100’ii bilisim teknolojileri dersinde; %80’i matematik dersinde,
1. yazili smavlar itibari ile basarili olmustur. Katilimci 6zellikleri anketi ve
gbzlem verilerine dayanarak 6grencilerin dijital araglarin kullanimi1 konusunda
istekli olduklari gériilmiistiir. Ogrenciler teknoloji kullanimi konusunda dijital
boliinme yasamamaktadir. Teknolojinin faydali ve giivenli kullanimi konusunda
olumlu bir goriis belirtmektedirler. Buna ek olarak matematik derslerinin
teknoloji ile zenginlestirilmesinin olumlu etkileri olacagini disiinmektedirler.
Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu tablet ya da bilgisayardan sadece birine sahip
olup siirekli internet baglantisina sahip olmadiklarimi ifade etmektedirler. Bu
durum dijital esitsizlikten kaynaklanan performans disiikliigiiniin bir nedeni
olarak kabul edilmektedir. Bu nedenle 6gretimin okulda etkilesimli tahtalar
iizerinde uygulama, proje ve grup calismalart seklinde yiiriitiilmesi hem
¢alismanin hem de grubun dinamiklerine uygun bulunmustur. Grup etnik ve
kiiltiirel agidan homojendir fakat ekonomik acidan dezavantajli Ggrenciler
mevcuttur. Bu grupta bedensel engeli olan bir 6grenci mevcuttur; 6grenci
ylriime ve ayakta durma becerisinde zorluk yasamaktadir. Aym etkinliklerin
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sinifa getirilen bir tablet iizerinden takip edilmesi ve uygulanmasi baglaminda
Ogrenciyle uzlasi saglanmistir. Katilimer 6zellikleri Tablo 1°de sunulmaktadir.

Tablo 1.
Katilimcer ozellikleri

Demografik Ozellikler Frekans Yiizde
Cinsiyet

Kiz 11 %55
Erkek 9 %45
Ders disinda bilgisayar/tablet kullanma imkéan1

Var 14 %70
Yok 6 %30
Evde internet erisimi imkani

Var 18 %90
Yok 2 %10
Daha once dijital ara¢ egitimi alma durumu

Evet 0 %0
Hayir 20 %100
Mevcut bilgilerimi dijital ara¢ kullanmaya yeterli goriiyorum

Evet 3 %15
Hayir 17 %85
Dijital arac kullanmak kaydiyla verilen gorevleri yerine getirebilirim

Evet 3 %15
Hayir 17 %85
Ne kadar egitim alsam da teknoloji kullanamiyorum

Evet 0 %0
Hayir 20 %100
Yeterli kapasitem var fakat dijital ara¢c kullanmak istemiyorum

Evet 0 %0
Hayir 20 %100
Teknoloji okuryazari degilim

Evet 1 %5
Hayir 19 %95
Dijital araclara yonelik kurslara katilmak isterim

Evet 18 %80
Hayir 2 %20

2.2.Baglamsal Analiz

MOTOET hem yiiz yiize hem de uzaktan egitim seklinde uygulamaya
gecirilmistir. Morrison, Ross ve Kemp (2012), ii¢ tir baglamin tasarimlar
agisindan Onemine vurgu yapar. Bunlar, yonlendirici baglam, égretim baglami
ve transfer baglamidir. Tim baglamlarla ilgili analizler agsagida sunulmustur.

Yonlendirici baglam: Ogrenenler temel bilgisayar becerilerine sahiptir,
etkilesimli tahta kullanimi konusunda yeterli bilgi ve becerileri vardir.
Ogrenenlerin teknoloji ile zenginlestirilmis 6grenme etkinliklerine yonelik
diistinceleri olumludur ve matematik basarisina olumlu katkisinin olacagim
diistinmektedirler. Bir diger 6nemli nokta 6grencilerin ¢alismanin dinamiklerine
ve planlamaya uyma bakimindan gosterdikleri gabadir. Ogretim Baglam:
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Ogrencilerin ortama iliskin diisiincelerini 6grenmek amaciyla 1siklandirma, ses
yalitimi, sicaklik, oturma diizeni ve ara¢ gereglere yonelik goriismeler
gerceklestirilmigtir. Simif ortamu glindiiz iyi 151tk almakla beraber aksam
saatlerinde kullanilan aydinlatmalar yeterli goriilmistiir. Sinif ortaminda dersler
etkilesimli tahta {izerinde yiriitiilmiis olup giindiiz saatlerinde giines 1s1g11in
Ogrencilerin  goriislinii  etkilememesi adina 151tk gecirmeyen perdeler
kullanilmigtir. Sinifta kiime oturma diizeni uygulanmis olup grup ¢aligmalari ve
projelerin hazirlanmasinda etkilesimin arttirllmas1 hedeflenmistir. Oturma
diizeni Ogrencilerin tahtay1 rahatlikla gorebilecegi sekilde diizenlenmistir.
Calismanin planlandigi giinlerde 6grenciler kisisel bilgisayar ya da tabletlerini
sinifa getirip her an uygulama sansi bulabilmiglerdir. Smif ortaminin siirekli
havalandirilmak zorunda olmasi 1sinma problemlerini beraberinde getirmistir.
Bu baglamda okul yonetimiyle goriisiilmiis sinifin daha iyi 1simabilmesi adina
onlemler alinmistir. Bununla beraber 6gretim baglami MOTOET’in kullanimina
uygun teknolojik aletlerle desteklenmistir. Bu da 6grencilerin igerigi daha kolay
anlamalarmna olanak saglamistir. Transfer Baglami: Ogrenenler MOTOET
iceriginde yer alan dijital araglarin farkli konu alanlar1 ve disiplinlerde
kullanimini desteklemektedir.

3. Gorev Analizi

Gorev analizi, bir 6gretim tasarimi siirecinde hedefleri gerceklestirmeye
doniik icerigi ve uygulamanin nasil yapilacagim detayli olarak agiklayan
bilgileri icermektedir (Morrison, Ross ve Kemp, 2012). Bu arastirmada gorev
analizi amaciyla konu analizi ve yontem analizi uygulanmastir.

Konu analizi: Ogretim tasariminda yer alan hedeflere uygun igerigin
belirlenerek, olgu, kavram, ilke ve kurallarimin olusturulmasi sirecidir
(Morrison, Ross ve Kemp, 2012). Bu arastirmada igerigin belirlenmesi alan
uzmani tarafindan gergeklestirilmistir. Matematik alaninda hazirlanan tasarimda
belirlenen konu basliklari; oran, cebirsel ifadeler, acilar ve alan 6lgme olarak
belirlenmistir. Yéntem analizi: Dijital araglar bir bilgisayar, tablet ya da
etkilesimli tahta iizerinde uygulama gerektiren programlardir. Bu nedenle
yontem analizi kullamilacak dijital araglarin islem adimlar1 disiiniilerek
hazirlanmigtir. Tablo 2.°de GeoGebra uygulamasina ait yontem analizi
asamalar gosterilmektedir.

Tablo 2.GeogebraYontem Analizi

Adimlar Ipuglar

1. Probleme uygun dijital aracin se¢imi
a. Problem geometrik bir ¢izim
A Geogebra gerektiriyorsa Geogebra veya Desmos
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2. Geogebra yazilimi kullanarak probleme
uygun bir model hazirlamak i¢in asagidaki
adimlari izle

A Yazilim ana sayfasina gir

B. Hesap makinesini baglat

C. Araglar sekmesini ag¢

D. Ana 1zgara cizgilerini kullan ya da
kaldir.

E. Araqlar sekmesinden uygun Ozellikte
olan1 se¢ (Insa, dogrular, cokgenler, cemberler,
vb.)

F. Ekran {izerinde olusturulacak seklin
kenarlarini se¢

G. Sekli bigimlendir

H. Seklin iistiinde sag tikla

I. Ayarlar sekmesini ag¢

J. Seklin nokta, kenar, yiizey renklerini
degistir.

K. Sekli tanimla

3.Hazirlanan modele metin ekle

A. Araglar, medya, metin ekle
fonksiyonlart tiklanir.

B. Metin kutusunda “gelismis” sekmesi
tiklanir, metne sembol ya da matematiksel
formiiller girilir.

C. Tamam sekmesi tiklanir.

4.0Orijinal tasarimi kaydetmek icin sol iist
kosedeki “Geogebra Hesap Makinesi Siiitini”
tikla.

A. Agcilan sekmelerde kaydet fonksiyonu
secilir.

B. “Save Grafik” fonksiyonu tiklanir.

C. Acilan metin kutusuna baglik yazilir.

D. Kaydet/Kaydetme tiklanir.

5.Tasarima iliskin dokiimanlar yazdir.

kullanilabilir.

b. Problem bir olay veya ayrintili
bir gorsel gerektiriyorsa storyboardthat
kullanilabilir.

C. Problem  bir
smiflama, karsilagtirma
Coggle kullanilabilir.

a. Grafik c¢izimlerinde eksenler ve
1zgara ¢izgilerinin kullanilmas1 tavsiye
edilmektedir.

zihin  haritasi,
gerektiriyorsa

b. Alan ya da ¢okgen tasarimlarinda
ana 1zgara ¢izgileri ve  eksenler
kaldirilmalidir.

C. Belirlenen  geometrik  seklin

tamamlanabilmesi i¢in baglangigta segilen
noktanin iizerine tekrar tiklanmalidir.

d. Ayarlar sekmesi temel, renk, stil,
gelismis fonksiyonlar1 araciligi ile seklin
detayli bir sekilde tasarlanmasini saglar.

a. Metin fonksiyonu tiklandiktan
sonra metnin eklenmek istendigi nesne
segilir.

b. Agilan metin kutusuna iliskili
metin girilir.
C. Formiil ya da sembol eklenecek

boliim islemden once tiklanmalidir.

a. Kaydetme isleminden  Once
kayitli maillerden biri aktiflestirilmelidir.

a. Yazdirilacak  nesneye iliskin

A. Sol {ist kose “Geogebra Hesap o&lgeklendirme Baski Onizleme fonksiyonu
Makinesi Siitinde”,  “Baski Onizleme”  segildikten sonra yapilabilir.

fonksiyonu segilir. b. Yazdirma islemi paylas
B. Acilan pencerede istenen yazdirma fonksiyonu tiklanarak da yapilabilir.
ozellikleri segilir.

C. “Yazdir” sekmesi tiklanir.

6.Tasarimi postala/paylas a. Kisisel bir elektronik posta
A Geogebra Hesap Makinesi  siiitinde  olusturmalidir.
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“Paylas” fonksiyonu segilir. b. Linkin kopyast elektronik posta

B. Bu fonksiyon tasarlanan nesnenin web  yoluyla paylasilabilmektedir.
tizerinde paylasmaya hazir linkini olusturur. C. E-posta kullanilmayacaksa link
C. Kopyala fonksiyonu tiklanir. bir Word dosyasi aracilig ile tasmabilir

bellege kaydedilebilir.

Performans Problemlerinin Nedenleri

Yapilan analizler sonucunda 6grencilerin dijital araglar1 etkili ve verimli
kullanamadig ¢iinkii 6grencilerin bu konudaki bilgi ve becerilerinin yeterli
olmadigr belirlenmistir. Bunun da bir 6gretim problemi olarak kabul
edilmesinden 6tiirii uygulama ve 6gretim ile ¢oziimlenebilecegi diigiiniilmiistiir.
Bunun yaninda baz1 6grencilerin motivasyon eksikliginin oldugu bazilarmin da
evde teknolojik olanaklardan yoksun olduklar1 belirlenmistir. Motivasyon ve
kaynak eksikliklerine yonelik durumlarin ¢6ziimii i¢in ¢alisma ve goriismeler
yapilmistir. Smiftaki 6grencilerin grup calismasi ve yarigma tiiriinde etkinliklere
yiiksek katilim gosterdikleri belirlenmistir. Bu tiir etkinliklerin 6gretim
durumlarina dahil edilmesi performans sorunlarini iyilestirebilir. Tablo 3
performans problemlerinin nedenlerini ve katilimci dinamiklerine gore
ongoriilen ¢oziimleri igermektedir.

Tablo 3.
Performans problemleri
Sebep Ornek Céoziim
Bilgi ve beceri eksikligi Ogrenciler dijital araclari nasil ~ Ogretim
kullanacagini bilmiyor.
Motivasyon eksikligi Ogrenciler odevlerini teslim Grup calismalari ya da proje
etmiyor. yarigmalari tesvik edici
olmaktadir.
Kaynak eksikligi Tablet ya da bilgisayar1 Uygulamalar okulda
olmayan Ogrenciler ev etkilesimli tahta iizerinde
6devlerini yapamiyor. yapilabilir.

4.0gretim Hedefleri

Hedeflerin, tasarirma uygun Ogretimin, tekniklerin, kaynaklarin,
degerlendirme yontemlerinin belirlemesi ve Ogrenene yol gdsterme islevleri
vardir. Hedefler belirlenmeden 6nce gorev ve ihtiyag analizi gdzden gegirilmeli
daha once belirlenen ya da tasarim siireci devam ederken tespit edilen, ihtiyag
duyulacagi veya ongoriilen her bir amag i¢in hedef yazilmalidir (Morrison, Ross
ve Kemp, 2012) . Hazirlanan tasarimda yer alan hedefler Sekil 3’te
gosterilmektedir.
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Sekil 3.
MOTOET igin belirlenen hedefler

HEDEFLER

» hd
.: Ogretmenin aciklamalarini dinledikten sonra verilen tiim MEY’leri tanimlar
. (Olgu/Hatirlama).

® Ogretmenin aciklamalarini dinledikten sonra etkilesimli tahta/ tablet/bilgisayarda

‘ MEY kullanimina yonelik temel becerileri dogru bir sirayla sergiler (Yontem).

@ Dijital arag kullanarak cebirsel ifadelerin 6zelliklerini kendi ifadeleri ile agiklar (ilke-

. Kural)

@ Dijital arag kullanarak cebirsel ifadeleri modeller (Yéntemler)

@ Dijital kullanarak basit cebirsel ifadelerin anlamini agiklayan problemler kurar
(Biligsel Yontem).

. Dijital arag kullanarak iki oran arasindaki iliskiyi analiz eder (ilkeler).

@ Dijital arag kullanarak bir bitlnin iki parcaya ayrildigi durumlarda pargalarin
birbirine veya bitiine oranini belirlemeye yardimci ézgiin bir problem kurma (Biligsel
Yontemler).

@ Ogretmenin agiklamalarini dinledikten sonra uygun bir dijital arag secerek es aci

: ¢izimi yapar.

® Dijital arag kullanarak komsu agi, tiimler agi, butiinler agi, komsu tiimler agi, komsu

i btiinler aci ve ters agilari siniflandirir (ilkeler).

® Dijital arag kullanarak komsu agi, tiimler agi, biitiinler agi, komsu tiimler agi, komsu

: butinler agi ve ters agi gizimleri yaparak 6zelliklerini kesfeder(Yontem).

® Dijital arag kullanarak izometrik grafik yiizey tizerinde licgende alan hesaplamaya
yardimci bir strateji gelistirme (Yontem).

® Dijital arag kullanarak paralelkenarin alan bagintisini olusturur (ilke-Kural).

@ Dijital arag kullanarak kareli grafik yiizeyinde dar agili iggene ait ig yiikseklik

: ¢izimini yapma (Yéntem).

@ Dijital araglarin matematik basarisini arttiran bir arag olarak kabul etme (Tutum).

£ 2

5. icerik Siralama

Bu bolimde igerik siralama stratejilerinden kavramlarla ilgili siralama
benimsenmistir. Sirasiyla igerigi olusturan kavramlarin ait oldugu &zellikler,
ornekler, dnermeler, basitten karmasiga dogru ve dnkosul kavramlar dikkate
alinarak diizenlenmistir.

6. Ogretim Stratejileri

Bu béliimde uygulama esnasinda kullanilacak olan ilk sunum ve iiretici
stratejiler belirlenmis, Sekil 4’te bazi 6rnek uygulamalar gosterilmistir.
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Sekil 4.

11k sunum Uretici Strateji
- &

1.Bir logo géster ve ilgili yazilimin adini, ézelliklerini tanit 1.0grenenlere hangi yazilimi hangi durumda kullanacaklari anlatilir (Orgatsel)
2.Etkilesimli tahtanin kullanimina yénelik bir video izlettir. - Etkilesimli tahta tzerine bir logo goster ve uygulamanin adini sdyle.
Etkilesimli tahtayi agma ve kapama islemlerini adim adim uygula, - Ozelliklerini ve arag cubuklarini tanit
ogrencilerin takip ederek not almalarini tesvik et (Gosterme) v Tam dijital araglar igin bu basamaklar: takip et
3.0renciye oran konusunun dzelliklerini tanit ve Grnek goster 2.6renenlerin etkilesimli tahtada dijital araglara erisim pratigi yapmalarini sagla
( Kural-6rnek). ( p pratik). Hazirlanan ilesimli tahtada nasil
4.0grenen kisiye model Gizerinde gevre ve alan ilecegini giniyaday gini goster islemleri ve adim adim
adim adim ifade et (Gosterme). uygulamalarini sagla (Prova-pratik). Bir akis semasi gizerek biitdn siireci adim adim
5. Ogrenen kisiye Kahn Academy iizerinden ilgili videoyu seyrettir. ifade etmelerini iste (Detaylandirma).

3.Coogle agilir oran konusunun ézelliklerini gésteren bir zihin haritasi uygulamasi

yaptirilir (Detaylandirma).

4.Geogebra veya desmos uygulamasi aracilif ile cebirsel ifadelerde toplama ve

gikarma islemlerini modelleyerek uygulat. Ogrencinin gevre ve alan konusundaki
ilgilerini yokla, iliski sagla (Orgi )

5.Storyboarthat iizerinde bir ykii paketi ag ve bir cebirsel ifade problemi kurmalarini

iste. Sonra probleme uygun cebirsel ifadeyi yazmalarini iste.

MOTOET igin belirlenen stratejiler

Bu asamada ayrica, 6gretimsel hedefler, tiim basamaklar dikkate alinarak
yeniden siralanmistir ve uygulamada kullanilacak son sekli verilmistir.

7.Mesaj Tasarimi

Bu asamada tasarimin 6nemli goriilen boliimleri dikkat ¢ekecek bir formda
(italik yazi, tirnak i¢i, bold yazi, vb.) diizenlenmis, uygulamaya gecirilen
Ogrenci ve Ogretmen kitapgiklarinin ilk hali hazirlanmigtir. Hazirlanan
boliimlerin baglangi¢ kisimlarina “6zet” ve “on diizenleyiciler” eklenmistir.
Ozetler, ilgili béliimiin temalarinin biitiinliik iginde algilanmasina yardimei
senaryolar hazirlanarak sunulurken; 6n diizenleyiciler ise boliimlerin baginda
ogrencilerin nelere cevap bulabilecegi, boliimiin igerigi gibi alanlara
yonlendirme amaci tasir. Bu bdliimde yer alan sorular agik ugludur ve
ogrencilerin mutlaka cevaplandirmalari beklenmez (Morrison, Ross ve Kemp,
2012). Kitapgiklar oran, cebirsel ifade, agilar ve alan 6l¢gme konularini ve Milli
Egitim Bakanligmmin belirtilen konularda 6. smif matematik 6gretim
programinda yer verdigi kazammlart kapsamaktadir. Her bir etkinlik
modiliinde; siire, kullanilan teknoloji, ¢iktilar, 6n kosullar, sinif seviyesi, sinif
diizeni, baglam bilgisi, teknolojik pedagojik alan bilgisi, degerlendirme, ipucu,
ilk sunum stratejileri, iiretici stratejiler, linkler ve ayrintili gérev analizi adimlar
bilgilerine yer verilmistir.

8.0gretim Materyalini Gelistirmek

MOTOET teknolojinin matematik  dgretiminde kullanimina rehber
olusturma ve Ogretime katkisin1 degerlendirme amaciyla tasarlanmis bir
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arasgtirma projesidir. Bu arastirmada dgretmenlerin ve 6grencilerin siireci takip
edebilmeleri amaciyla materyaller gelistirilmistir. Materyaller hedefler
dogrultusunda sekillendirilmistir, 6greten ve Ogrenenlerin bilgi, beceri ve
yaraticiliklar: ile yeniden yapilandirmaya uygundur. Ogretmen ve Ogrenci
kilavuzlar1 Morrison, Ross ve Kemp’in etkili 6gretim tasariminin ilk sekiz
basamag: takip edilerek ulasilan bilgiler dogrultusunda hazirlanmistir. Kilavuz
kitap belirlenen 14 hedef temelinde sekillenmistir. Her hedefin isaret ettigi
kazamimlar dogrultusunda Ogrenci  etkinlikleri hazirlannmgtir.  Ogrenci
etkinlikleri oran, cebirsel ifade, agilar ve alan 6l¢gme konularini iceren dort
modiil halinde hazirlanmistir.

9. Degerlendirme Araglan

Bu arastirmada veriler iki amagla toplanmustir. Birincisi MOTOET’in
olusturulmasi siirecinde ihtiya¢ duyulan ve kullanilan veri toplama araglari ile,
ikincisi de hazirlanan MOTOET in etkisi ve degerine karar vermek icindir.
Tasarim tabanli arastirma prosediirlerine uygun olarak bu calismada nicel ve
nitel veri toplama araglar kullanilmistir.

9.1. Birinci Tip Veri Toplama Araglar:
Birincil veri toplama araglar1 tasarimin hazirlanmasi asamasinda
kullanilmustir.

a-Thtiya¢ Belirlemeye Yonelik Katihmer Ozellikleri Anketi

Ogrencilerin ~ dgretime  yonelik  ihtiyaglarin1  belirlemek — amaciyla
arastirmacilar tarafindan katilimcr Ozellikleri anketi hazirlanmigtir. Anket
sorular1 alan uzmanlarinin goriisleri, dokiiman inceleme ve dgrencilerle yapilan
goriismelerden faydalanilarak hazirlanmistir. Thtiyaglar1 belirlemeye yonelik
katilimc1 ozellikleri anketinde tam yapilandirilmis 10 soru yer almaktadir.
Anket demografik oOzelliklerin yanmi sira, teknolojik yeterliklere yonelik
yapilandirtlmis cevapli sorular igermektedir. Katilimer 6zellikleri anketi Tablo
1’de gosterilmektedir.

b- Goriisme Formu

Ogrencilerin 6nkosul bilgi ve beklentilerini, mevcut donanim olanaklarini,
giivenli internet kullanimina iliskin onbilgilerini belirlemek amaciyla 11
soruluk agik uclu goriisme formu hazirlanmigtir. Goriisme formlart alan
uzmaninin goriisleri ve dokiiman inceleme dogrultusunda olusturulmustur.
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9.2. ikinci Tip Veri Toplama Araclar

Bu bélimde MOTOET uygulamasindan sonra mevcut arastirmanin
orneklem {izerinde olusturdugu etkinin degerlendirilmesi amaglanmaktadir.
Ikincil veri toplama araglari tasarimin siire¢ icerisinde yenilenmesi ve
degerlendirilmesi amactyla kullanilmastir.

9.2.a. Dijital Okuryazarlik Olgegi

Ogrencilerin mevcut dijital okuryazarlik durumunu tespit etme amaciyla
Pala ve Bagibiiyiik tarafindan, 10-12 yas grubu icin hazirlanan “Dijital
Okuryazarlik Olgegi” uygulanmistir. Olgegin, 5°1i likert tipinde 21 madde ve 4
alt boyuttan olustugu ve Cronbach Alpha giivenirlik katsayisinin .877 oldugu
belirtilmigtir. Bu arastirmada 6l¢egin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .893
olarak belirlenmis bu deger dlgekten elde edilen verilerin oldukga giivenilir

oldugunu géstermistir (On-test icin bu deger .844 olarak hesaplanmistir).

9.2b. Basarn Testi

Ogrencilerin  MOTOET 6ncesinde mevcut bilgi durumlarinm tespiti
amaciyla deney ve kontrol gruplarina 10 soruluk basari testi uygulanmustir.
Testin kapsam gegerligini saglamak amaciyla arastirmacilar tarafindan belirtke
tablosu hazirlanmistir. Sorular Milli Egitim Bakanliginin yayinladigi 6. Sinif
matematik Ogretim programi ve tasarimda belirtilen hedeflere uygun olarak
secilmigtir. Testin kapsam gegerligini saglamak amaciyla iki alan uzmaninin
goriisleri alinmistir. Test deney ve kontrol gruplarina hem ¢aligmanin basinda
hem de ¢alismanin sonunda uygulanmis ve meydana gelen etkinin biiyiikliigii
tespit edilmeye ¢aligilmistir.

9.2.c. Performansa Dayali Dereceli Puanlama Anahtar

Ogrencilerin uygulamalar esnasinda performanslarim  degerlendirmek
amaciyla aragtirmacilar tarafindan hazirlanan dereceli puanlama anahtar
kullanilmistir. Olgme aracinin performans diizeyini derecelendirmesi amaciyla
“tamamen yeterli (4 puan), yeterli (3 puan), kismen yeterli (2 puan),
gelistirilmeli (1 puan) ve tamamen yetersiz (0 puan)” olmak iizere bes segenek
ve 13 dlgiit belirlenmistir. Olgme aracinin yap1 gecerligini saglamak amaciyla
dokiiman analizi yapilmis ve uzman goriisii alimmustir. Olgme aracinin
giivenirligini belirlemek amaciyla ii¢ alan uzmaninin puanlart arasindaki
korelasyon incelenmistir. Puanlama ii¢ kez ve toplam puanlar {izerinden
yapildigindan korelasyon hesaplamalarinda grup ici (intraclass) korelasyon
katsayisina bakilmistir  (Erkus vd., 2017, s.40-43). Puanlayicilar arasi
giivenirligi belirlemek amaciyla hesaplanan Alpha giivenirlik katsayisi ,781
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olarak olgiilmiistiir. Analiz sonuglar1 puanlayicilar arasi giivenirligin yiiksek
oldugunu gostermistir.

9.2.d. Ogrenci Etkinlikleri

Bu arastirmada MOTOET in basarisini degerlendirmek amaciyla altinct smif
matematik dersi 6gretim programinda yer alan oran, cebirsel ifade, agilar ve
alan 6lgme konularini kapsayan dort adet etkinlige yer verilmistir. MOTOET
ogretmen kilavuzundaki her bir modiiliin 6gretiminin ardindan mevcut 6grenci
performansi 6grenci etkinlikleri ile degerlendirilmistir. Ogrenci etkinlikleri hem
kavramsal anlamay1 6lcen hem de matematiksel egitim yazilimlara yonelik
performans gostergelerini ortaya ¢ikaran ¢alismalardan olusturulmustur.

9.2.e Yansitic1 Degerlendirme

Performansi belirlemeye yonelik yapilan degerlendirmelerin ardindan,
Ogrencilerin gergeklestirilen ¢alismalara, kullanilan araglara yonelik duygu ve
diisiinceleri, kavram yanilgilari, dersin 6nemli 6zelliklerine yonelik tespitleri ve
Onerileri dersin degerlendirilmesi amaciyla hazirlanan yar1 yapilandirilmig
goriisme formlar1 araciligi ile belirlenmistir. Dersin yansitici degerlendirilmesi
amaciyla 5 adet acik uglu madde ve bir adet yapilandirilmis madde
hazirlanmigtir. Yansitict degerlendirmenin son asamasi Ogrencilerin dersin
islenisine yonelik onerilerinden olusturulmustur. Ogrencilerden gelen déniitler
ve Oneriler dogrultusunda tasarim yeniden diizenlenmistir. Yansitict
degerlendirme uygulamalarindan elde edilen bilgiler MOTOET te kullanilmak
iizere hazirlanan materyalin yenilenmesi ve diizenlenmesi amaciyla
kullanilmagtr.

9.2.f. Grup Siire¢ Degerlendirme Dereceli Puanlama Anahtari

MOTOET &gretmen kilavuzunda belirtilen grup ¢alismas: etkinliklerinde
Ogrencilerin siire¢ igerisindeki etkilesimini degerlendirme amactyla Aslanoglu
(2017), tarafindan hazirlanan “Grup Siire¢ Degerlendirme Dereceli Puanlama
Anahtar1” kullanilmistir. Anahtar “Gruba katilim”, “Anlamli katkida bulunma”,
“Isbirlik¢i ve destekleyici bir tutum gdsterme”, “Kendine diisen gorevi yerine
getirme” ve “Grupla iletisim” Olgiitlerinden olusturulmus ve her 6l¢iit 1 ile 4
arasinda derecelendirilmistir.

9.2.9. Siire¢ Degerlendirme Amaciyla Standartlastirilmis Ac¢ik Uclu
Goriisme

Bu goriisme ¢esidinde sorularin 6nceden dikkatli bir sekilde hazirlanmasi ve
sorularin dnemli konulara odaklanmasi beklenir (Patton, 2018, s. 347). 26 adet
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acik uglu sorudan olusan goriisme formu yanitlarin daha net yorumlanmasi
amaciyla sonda sorularla desteklenmistir. Kullanilan sonda sorular her
katilimeciya ayni sekilde ve sirada sorularak verilerin karsilastirmali olarak
degerlendirilmesi amaglanmistir. Goriisme formuna verilen yanitlara iligkin
katilime1 teyidi alinarak daha giivenilir verilere ulasilmasi amag¢lanmustir.

Verilerin Analizi

Katilimeilara uygulanan basari testi ve dijital okuryazarlik 6lgeginden elde
edilen veriler SPSS paket programu ile analiz edilmistir. Verilerin analizinde
deney ve kontrol gruplarinin son test basari puanlarinin karsilastiriimasi
amaciyla iligkisiz 6rneklem t testi kullanilmigtir. Deney grubunun 6n test son
test basar1 durumunun karsilastirilmas:1 amaciyla Iigkili Orneklem t -testi
kullanilmistir. Dijital Okuryazarlik Olgeginden edilen verilerin ortalamalar1 ve
Cronbach Alpha giivenirlik katsayilart hesaplanmigtir. Tasarimin etkililiginin
degerlendirilmesine yonelik analizler Tasarim Tabanli Arastirmanin biligsel
diizey, kisilerarast diizey, grup veya sinif diizeyi, kaynak diizeyi, okul veya aile
diizeyi basamaklar1 temel alinarak yapilmistir. Etkili bir tasarimin ¢ok yonli
olmasi ve tiim yonleriyle degerlendirilebilmesi Onemlidir. Tasarimin
stirdiiriilebilirligi ve 6grenen tutumunda nasil bir degisimin meydana geldiginin
ortaya ¢ikarilmasi beklenir. Bu amagla uygulanan siire¢ degerlendirme goriisme
formlarinin degerlendirilmesinde igerik analizi kullamlmstir. Icerik analizinde
veriler derinlemesine incelenir, heniiz giin yiiziine ¢ikmamis bilgiler
katilimcilardan toplanan veriler aracilifi ile ortaya ¢ikarilmaya calisilir ve
benzer veriler ayni tema altinda toplanir (Yildirim ve Simsek, 2016, s.242). Bu
aragtirmada katilimcilarin tasarima iliskin algi ve deneyimleri ile goriis ve
inanglarit  anlamaya yonelik sorular sorulmustur. Verilerden elde edilen
kodlama semasi in vivo kodlama yontemi ile ¢oziimlenmistir ve ilgili temalar
aciklanmistir. In vivo kodlama katilimeilarin gergek sdylemine vurgu yapan bir
nitel analiz bi¢cimidir ve tercih edilmesinin nedeni katilimecilarin yansitmak
istedigi asil diigsiinceyi daha dogru ifade etmektir (Saldana, 2022, s.106).
Kodlama sonucunda olusan temalar Collins, Joseph ve Bielaczyc’in (2016),
tasarim tabanl bir aragtirmada degerlendirilmesi tavsiye edilen boyutlar ile
uyumludur. Algi ve deneyimler, medya kullanimi1 ve donamim, iletisim ve is
birligi, sorumlu kullanim ve destek olmak iizere bes temadan olusan kodlama
semasi in Vvivo kodlama yoOntemi ile olusturulmustur ve ilgili temalar
aciklanmigtir. Kodlama sonucunda olusan bes tema Collins, Joseph ve
Bielaczyc’in (2016), tasarim tabanli bir arastirmada degerlendirilmesi tavsiye
edilen boyutlar ile uyumludur.
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Uygulama

MOTOET uygulamast MEB ve katilimcilardan alinan izinleri takiben sekiz
haftayr kapsayan bes asamali bir siirecte gerceklestirilmisti. MOTOET
uygulamasina 20 altinct siif dgrencisi  katilmistir. MOTOET  6grenci
etkilesimini vurgulayan bir tasarim olmasi nedeniyle etkinliklerde grup
calismalar1 ve isbirlikli 6grenmeye yer verilmistir. Ogrenciler beser kisilik dort
grup halinde etkinlikleri yiiritmislerdir. Uygulamanin ilk asamasinda
GeoGebra, desmos, Coggle, Google Earth, Storyboardthat ve Zoom
uygulamlar1 Sgrencilere tamitilmustir. Ikinci asamada matematik 6gretim
programina paralel olarak hazirlanan 6gretmen kilavuzunda yer alan oran
konusuna iliskin calismalara yer verilmistir. Bu c¢alismay1 takiben grup
calismalar1 ile 6grenci etkinlikleri ve performans degerlendirmelerine yer
verilmistir. Arastirmanin li¢lincli asamasinda cebirsel ifadeler konusunda,
ogrenci etkinlikleri ve performans degerlendirme ¢alismalarina yer verilmistir.
Aragtirmanin dordiincii agamasinda cebirsel ifadeler konusuna iliskin 6grenci
etkinlikleri ve performans degerlendirme ¢aligmalarina; besinci ve son asamada
da alan 6lgme konusunda 6grenci etkinlikleri ve performans degerlendirme
caligmalarina yer verilmistir. Sekiz haftalik ¢alismanin degerlendirme
asamasinda  6grencilerin - MOTOET’in  etkisine yonelik  diisiincelerini
belirtmeleri istenmistir. Bunlara ek olarak sekiz hafta boyunca yapilan 6grenci
etkinlikleri ~ degerlendirilmis, Ogrencilerden gelen Oneri ve doniitler
dogrultusunda tasarimda degisiklikler yapilmig ve tasarima son hali verilmistir.
Sekiz haftalik ¢aligma siireci Tablo 4’te gosterilmektedir.

Tablo 4.
Tasarimin uygulama stireci
Asamalar Konu Siire Uygulamalar
1.Asama Dijital Araglar 5 saat (1.Hafta)  Dijital Araglarin Tanitim
5 saat (2. . - -
Hafta) Ogrenci Kitap¢ig1 Oran Calismalart

2. Asama Oran Ogrenci Etkinlikleri

Performans Degerlendirme
Ogrenci  Kitapgig1  Cebirsel  Ifade

10 saat

Cebirsel Calismalari
3.Asama o deler (3.ve 4. Hafta)  Ogrenci Etkinlikleri
Performans degerlendirme
10 saat Ogrenci Kitap¢ig1 A¢1 Calismalar
4.Asama  Agilar (5.ve 6. Hafta) ~ Ogrenci Etkinlikleri
Performans Degerlendirme
5.Asama Alan Olgme 5 saat (7.Hafta) Ogrenci Kitapeigt  Alan — Olgme

Calismalari
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Ogrenci Etkinlikleri

Performans Degerlendirme

Icerik  Analizi/grup slire¢/yansitict
5 saat (8. degerlendirme
Hafta) Bulgular

Sonug raporu

MOTOET’in
6.Asama degerlendirilme
si

Evren ve Orneklem

Bagimsiz degisken bashigr altindaki Ogrenen Kisi ve Baglam Analizi ana
bashginda ve Ogrenen Ozellikleri alt bashiginda bu calismaya dahil olan
ogrenciler hakkinda detayl bilgi sunulmustur. flave olarak calismada uygun
ornekleme yapildigi one siiriilebilir. Olusturulan gruplarin eslestirilmesinde
ogrencilerin matematik basar1 ortalamalar1 (72 ve 75) dikkate alinmustir.
Gruplar puan ortalamalari, demografik o6zellikler, 6zel ders alip almama,
destekleyici bir faaliyette bulunmama temelinde benzer bulunmustur.

Bulgular

1- Deney Ve Kontrol Gruplarimin Gruplar Arasi ve Grup I¢inde On-Test ve
Son Test Matematik Basari Puanlarina Iliskin Bulgular

Yapilan analizler sonucunda deney ve kontrol gruplarinin on test basari
puanlarinda anlaml bir farklilik tespit edilmemistir. Son test basar1 puanlarinda
herhangi bir farklilasma olup olmadigini1 belirlemek amaciyla oOncelikle
normallik testleri gerceklestirilmistir. Shapiro Wilk testi ile deney ve kontrol
gruplarinin son test basari puanlarinin normal dagildigi belirlenmistir (p>0.05).
Gruplarin ayr1 ayri ortalama ve medyan degerleri incelenmis bunlarin
birbirlerine ¢ok yakin olduklart belirlenmistir. Dagilimlarin ¢arpiklik ve
basiklik degerleri ile carpiklik ve basiklik katsayilarinin standart hatalarina
bolimlerinin £1 araliginda oldugu, Q-Q plot ve kutu grafiklerinin de normal
dagilimi isaret ettigi belirlenmistir. Verilerin normalliginin sinanmasi amaciyla
gerceklestirilen analizler sonucunda verilerin normal dagildigi goriilmiistiir.
Deney ve kontrol gruplarinin son test ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigmi belirlemek amaciyla iliskisiz 6rneklemler t testi
uygulanmus, ulasilan bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5.
Deney ve kontrol gruplarimin son test basart ortalamalarvin iliskisiz
orneklem t testi sonuclart

STO Gruplar N X S sd t p
Deney 20 57,50 16,9 38 2,624 ,012
Kontrol 20 44,05 15,4
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STO: Son test ortalama

Tabloya gore deney grubunun ortama puanlar1 (X=57,50), kontrol grubunun
ortama puanlarindan (X=44) anlamh sekilde farklilagmistir (t @)= 2,624; p <
,05). Hesaplanan etki biytkligi (d=0,82) biyik bir etkinin varliginm
gostermistir. Deney grubunun son test basari ortalamasi kontrol grubuna oranla
anlamh sekilde biiyiiktiir.

Deney Grubunun On-Test ve Son Test Basart Ortalamalarina Iliskin
Bulgular

Deney grubu Ogrencilerinin 6n- test son-test puan ortalamalarindaki bir
farkliik olup olmadigini belirlemek icin [fliskili Orneklemler t testi
uygulanmistir. Bu amagcla fark puanlarinin normalligi sinanmis ve verilerin
normal dagildigi belirlenmistir (p > ,05). Bulgular Tablo 6°da sunulmustur.

Tablo 6.
Deney grubunun 6n test son test bagari puanlarimin iligkili 6rneklem t testi
sonuclart

Fark Olgiim N X S sd t p
Ontest 20 5 3,7 19 15,09 ,000
Sontest 20 57 16,9

Tabloya gore deney grubunun son test basari ortalamalar1 (X=57) 6n test
basar1 ortalamalarindan (X=5) anlamli él¢iide yiiksektir (t=15,09; p=,000 ve p
<,05).

2- Deney Grubunun On-Test ve Son Test Dijital Okuryazarlik Puanlarina
Iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi, ¢alismaya dahil olan 6grencilerin (deney
grubu) dijital okur yazarlik puanlarinda anlamli ve olumlu bir degisimin olup
olmadiginm anlamaya ydneliktir. Bu amagla oncelikle normallik testi yapilmus,
dagilimm normal oldugu belirlenmis ardindan iligkili 6rneklemler t-testi ile
analiz yapilmistir. Ulagilan bulgular Tablo 7°de sunulmaktadir.

Tablo 7.

Dijital okuryazarlik olcegi ontest sontest puanlarinin iliskili 6rneklem t testi
sonuclart
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Fark Olgiim N X S sd t p

Ontest 20 79,65 10,21 19 7,184 ,000
Sontest 20 90,90 9,38

Deney grubunun dijital okuryazarlik 6l¢egi fark puanlarinin son test lehine
anlamli dl¢tide farklilastig: tespit edilmistir (t=7,184; p < ,05). Hesaplanan etki
biyikliigii (&= 1,60) bu farkin olduk¢a biiyiik oldugunu géstermektedir.
Ogrencilerin MOTOET uygulamasindan sonra dijital okuryazarlik puanlarinda
anlamli bir artis tespit edilmistir.

3-Ogrenenlerin tasarimda kullanilan teknolojik araclarla etkilesimine
iliskin bulgular

Bu aragtirmanin tigiincii alt problemi 6grenenlerin matematik dersine yonelik
gelistirilen tasarimda kullanilan teknolojik araglarla etkilesiminin nasil
olduguna yonelik idi. Aragtirmanin nitel bulgularinin ¢oziimlenmesi ve
tasarimin uygulanmasi asamasinda 6grencilerin oran, cebirsel ifadeler, acilar ve
alan 6lgme konularinda sergiledikleri performansin degerlendirilmesi amaciyla
derecelendirme 6lgegi, yansitict degerlendirme ve etkinlik degerlendirmeleri
kullanilmistir. Aragtirma tasariminda hem yiiz yiize hem de uzaktan egitimde
kullanmak amaciyla GeoGebra, desmos geometery tool, Google Earth, Coggle,
Khan Academy, Storyboardthat ve uzaktan egitime erisim amaciyla Zoom
uygulamalar1 kullanilmistir.  Ogrenenlerin etkinlikler esnasinda hem grup
iyeleri, hem kullanilan teknoloji hem de tasarimin kendisine yonelik
etkilesimleri goriisme ve gozlemlerle ulasilan veriler araciligi ile analiz
edilmistir. MOTOET te 6grenciler dort grup halinde ve her grupta bes 6grenci
olacak sekilde caligmalara dahil edildiginden ulasilan bulgular olusturulan bu
dort gruba yonelik olarak; Ogrencilerin grup siire¢ degerlendirmeleri,
performans gostergeleri, 0grencilerin yansitici degerlendirmeleri ve etkinlik
gorselleri sirasiyla sunulmaktadir.

Birinci Grup:Birinci grup O6grencilerinin dereceli puanlama anahtariyla
yapilan grup siire¢ degerlendirmesine gore; grup lyelerinin ¢ogunlukla iyi
diizeyde iletisim kurdugu, cogunlukla gérev paylasimi yaptiklar1 ve cogunlukla
gruba katilm gosterdikleri belirlenmistir. Ogrenciler daha alt diizey hedeflere
yonelik etkinlik sorularinda daha basarili olmus, o6zellikle problem kurma
gorevlerinde zorlanmislardir. Bununla beraber hazirlanan problemlerin dijital
araglarla ¢oziilmesi ve etkinliklerin tamamlanmasi1 asamasinda performanslari
yeterli bulunmustur. Dereceli puanlama anahtart araciligi ile 6lgiilen performans
gostergeleri Tablo 8’de sunulmustur.
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Tablo 8.
Birinci gruba ait performans gostergeleri ve kullanilan dijital araglar

Gruplar Etkinlikler Performans Gostergesi  Kullanilan Dijital Araglar
1. Grup Oran Tamamen Yeterli Google Earth,
GeoGebra, Storyboardthat
Cebirsel Ifadeler Yeterli Storyboardthat, Desmos,
Coggle
Agilar Tamamen yeterli Geogebra, Desmos, Coggle
Alan Tamamen yeterli Desmos, Khan Academy

Dersin yansitict degerlendirilmesini almak amaciyla birinci aragtirmact
gruplardaki 6grencilerden dersin bagindaki durumunu g6z 6niinde bulundurarak
etkinlikler sonunda konulara olan yaklagimimi agiklamasini, 6grenme siirecine
yonelik goriisiinii, bu dersten 6nce matematiksel kavramlara yonelik olusmus
hatali 6grenmelerin varligini ve son olarak MOTOET in derse nasil bir etkisi
oldugunu sormustur.

Birinci grup 6grencilerinden O1’in yanitlari asagidaki gibidir:

OI:Daha iyi anladim, ashinda kolaymis, Gorseller kullamildigi icin daha
rahat anlasiliyor. A¢i gesitlerini karistiriyordum artik karistirmiyorum. Dersi
ilgi ¢cekici hale getirdi. Arkadaslarimla tartisarak ¢oziiyoruz.

Birinci grup dgrencisi O1’in tasarimin uygulanmasina yénelik diisiinceleri
ve dijital araglarla etkilesimi olumlu bulunmustur. Birinci grup &grencilerinin
Storyboardthat ve desmos uygulamalar1 Sekil 5’te gosterilmektedir.

Sekil 5.
Birinci gruba ait etkinlik ornekleri
coggle

made for free at coggle.it

Birinci grup etkinlikleri

ITkinci Grup: Ikinci grup &grencilerinin dereceli puanlama anahtariyla
yapilan grup siire¢ degerlendirmesine gore; tiim calismalar boyunca grup
tiyelerinin siirekli iletisim kurdugu, tiim ¢aligmalar boyunca kendilerine diisen
gorevi yerine getirdikleri, tiim ¢aligmalar boyunca gorev paylasimi yaptiklar ve
gruba katilim gosterdikleri belirlenmistir. Bununla beraber hazirlanan
problemlerin dijital araclarla hazirlanmasi ve sunulmasi asamasinda
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performanslar1 tamamen yeterli bulunmustur. Performans gdstergeleri Tablo
9’da sunulmustur.

Tablo 9.
Ikinci gruba ait performans géstergeleri ve kullanilan dijital araglar
Gruplar Etkinlikler Performans Gostergesi  Dijital Araglar
2.Grup Oran Tamamen yeterli Google Earth, Storyboardthat
Cebirsel ifadeler Tamamen yeterli Desmos, Storybordthat,
MiroMindMap
Agilar Tamamen yeterli Coggle, Geogebra, Desmos
Alan Tamamen yeterli Desmos, GeoGebra

Dersin yansitic1 degerlendirilmesine yonelik ikinci grup o6grencilerinden
02’nin yanitlar1 sdyledir:

O2: Basta karmagsik gelivordu ama bu sekilde daha iyi anladim. Alan
hesaplarken toplayacak miyim ¢arpacak miyim  bilemiyordum, artik
karigtirmryorum.

Ikinci grup &grencisi O2’nin tasarimin uygulanmasia yénelik diisiinceleri
ve dijital araclarla etkilesimi olumlu bulunmustur. Ogrencinin hatali
ogrenmelerini de tespit ettigi belirlenmistir. Tkinci grup 6grencilerinin desmos,
Storyboardthat ve Coggle uygulama ornekleri Sekil 6°da gosterilmektedir.

Sekil 6

Ikinci gruba ait etkinlik 6rnekleri
coggle
made for free at coggle.it

TT——————

J

e
ﬁ
ikinci grup etkinlikleri ’

Ugiincii Grup: Ugiincii grup dgrencilerinin dereceli puanlama anahtariyla
yapilan grup siire¢ degerlendirmesine gore; tiim ¢alismalar boyunca bir iiye
hari¢ grup lyelerinin genelinin iyi iletisim kurdugu, tiim ¢alismalar boyunca
kendilerine diisen gorevi yerine getirdigi, tiim c¢alismalar boyunca gorev
paylasimi yaptiklar1 ve gruba katilm gosterdikleri belirlenmistir. Gruba
yeterince katilim goOstermeyen bir Ogrencinin iletisim problemlerinin

77



nedenlerini anlama amaciyla ¢esitli sorular yoneltilmistir. “Neden grupla
yeterince is birligi yapmadiniz? sorusuna verilen 6grenci yaniti “Bana yeterince
gorev vermediler”, “fikirlerimi paylasamadim” seklindedir. Bununla beraber
gruba yeterince katilim gosteremeyen Ogrenci de dahil olmak {zere
problemlerin dijital araclarla hazirlanmasi ve sunulmasi asamasinda
performanslar: tamamen yeterli bulunmustur. Performans gostergeleri Tablo 10’
da sunulmustur.

Tablo 10.
Uciincii gruba ait performans gostergeleri ve kullanilan dijital araglar
Gruplar Etkinlikler Performans Gostergesi  Dijital Araglar
3.Grup Oran Tamamen yeterli Google Earth, Khan Academy,
Storyboardthat
Cebirsel ifadeler Tamamen yeterli Coggle, Storyboardthat,
Desmos
Agilar Tamamen yeterli Coggle, GeoGebra, Desmos
Alan Tamamen yeterli Desmos

Uciincii grup &grencilerinin  Google Earth, Storyboardthat ve desmos
uygulama ornekleri Sekil 7°de gosterilmektedir.

Sekil 7.
Ugiincii gruba ait etkinlik érnekleri

coggle

made for free at coggle.it

Uglincti grup etkinlikleri m

Dersin yansitici degerlendirilmesine yonelik {igiincli grup dgrencilerinden
03’iin yamtlart sdyledir:fliskileri daha iyi gériiyorum, konular: daha iyi
anlyyorum. Kat problemlerini anlamiyordum simdi daha rahat ¢oziiyorum.

Konunun mantigim  anlamamda ornekler hem ilgi ¢ekici oldu hem de
kolaylastirdr 6grenmemi.

Uciincii grup dgrencisi O3’iin tasarimin uygulanmasina yonelik diisiinceleri
ve dijital araclarla etkilesimi olumlu bulunmustur. Ogrenci hatali 6grenmelerini
tespit edebilmis, konulara daha biitiinsel yaklasabilmistir. Uciincii grup
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Ogrencilerin Storyboardthat iizerinde hazirladiklar1 cebirsel ifade calismasi
Sekil 8’de gosterilmektedir.

Sekil 8.
Storyboardthat ile hazirlanan cebirsel ifade etkinligi

Cebirsel Ifadeler

Modeller

Dordiincii  grup dgrencileri: Dordlincli  grup 6grencilerinin - dereceli
puanlama anahtariyla yapilan grup siire¢ degerlendirmesine gore; tiim
calismalar boyunca bir iiye hari¢ grup tiyelerinin genelinin iyi iletisim kurdugu,
tim c¢aligmalar boyunca kendilerine diisen gorevi yerine getirdigi, tim
calismalar boyunca gorev paylasimi yaptiklart ve gruba katilm gosterdikleri
belirlenmistir. Grupta sorumluluk almada istekli olmayan  bir &grenci
Matematik konularini yeterince anlamadigimiancak dijital araglarin anlamasini
kolaylastirdigmi belirtmistir. Ogrencinin farkli bir gruba dahil edilmesinin
ardindan daha etkili iletisim kurdugu ve etkinliklere daha sik katilim gosterdigi
gozlemlenmistir. Gruba yeterince katilim gdsteremeyen 6grenci de dahil olmak
iizere problemlerin dijital araclarla hazirlanmasi ve etkinliklerin tamamlanmasi
asamasinda performaslari yeterli diizeyde bulunmustur. Performans gostergeleri
Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 11.
Dordiincii gruba ait performans gostergeleri ve kullanilan dijital araglar
Gruplar Etkinlikler Performans Gostergesi ~ Dijital Araglar
4.Grup Oran Tamamen yeterli Google Earth, Khan Academy,
Storyboardthat
Cebirsel Yeterli Desmos
ifadeler
Agilar Tamamen yeterli GeoGebra, Desmos
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Alan Yeterli Desmos

Dersin yansitict degerlendirilmesine yonelik dordiincii grup 6grencilerinden
O4’iin yanitlar1 sunulmaktadir.

O4: Sorulart daha rahat ¢oziiyorum. Desmos ogrenmemizi kolaylastirdl,
grup arkadaslarimla  birlikte ¢ozebiliyoruz. Olumlu etkiliyor, yaparak
ogreniyorum.

Dérdiincii  grup ogrencisi  O4’{in  tasarirmin  uygulanmasina yonelik
diisiinceleri ve dijital araglarla etkilesimi olumlu bulunmustur. Dijital araclarin
ogrenmeyi kolaylastirdig1 ve ilgi ¢ekici hale getirdigi vurgulanmistir. Dordiincii
grup Ogrencilerinin dijital araglarla uygulamalari Sekil 9’da gosterilmektedir.

Sekil 9
Dijital ara¢lar araciligryla gergeklestirilen etkinlikler

coggle

made for free at coggle.it

Dordinct Grup

Dordiincti grup Ogrencilerinin  Coggle iizerinde hazirladiklart bir zihin
haritas1 Sekil 10°da gosterilmektedir.

.
Sekil 10.
Coggle ile hazirlanan bir zihin haritast etkinligi
»
Olcileri toplami 180 derece
Iki 1simin kollar arasinda kalan Biitiinler Aci olan agilardir. e
ve ters yénlere bakan olgilleri
egir agilardir. Ters Agi ’
@@ Acllar < -
cllal 5
T - Oigiileri toplami 90 derece olan Olcleri toplami 90 X
ve ortak bir 1sinlan olan agilardir.  Komsu Tamler Agt erece olan agilardir. ¥
\ — -
o\ Tuamler Agi e
Komsu Agilar
Olglleri toplami 180 derece olan
ey ve ortak bir 1sin olan agilardir.
2 <A e Komsu Biitiinler Agi
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4- Ogrenenlerin tasarimla ilgili alg1 ve deneyimlerine yonelik bulgular

Ogrencilerin MOTOET e yonelik sahip olduklar1 algi ve deneyimlerini
yansitmak amactyla goriismeler yapilmis, ulasilan kodlar; bilgiye ulagma
kolayligi, sorumluluk ve oOzerklik, bilgi ve beceri artisi, destek ve yardim,
6grenme verimliligi, basar1 ve etkilesim olarak etiketlenmistir. Ortaya ¢ikan kod
ve temalar Tablo 12’te sunulmustur.

Tablo 12.
Ogrenenlerin tasarimla iliskili algi ve deneyimlerine yonelik kodlar
Tabloya gore, oOgrencilerin, dijital araclarin bilgiye ulasma kolaylig

Algi ve Deneyimler

Bilgiy )
€ Sorumlul Bilgi ve Deste Ogren Etki
ulasm . k ve me R
a uk ve n beceri N yardh n verimli " Basar1  n  lesi n
Ozerklik artisi ioe m
kolayl m ligi
181
DA’lar Kuonu Daha Daha Ders
bilgiye , Kendi y g basari ler
DA’lar L anlam iyi
ulasma 1 1 gelisimi 1 - 1 1 I zevk
. 8 sorumlulu 3 mi 7 adig1 g Ogenm 5 o 2 li 6
iola | Karttirir saglar mda emi mi ece
astlr?lr £ kullan saglar saglar f ¢
rnm g
DA
Gorsel Farkli ﬁfg rfitn r]?alsltaa
lerle agilarda rdig Hatalh zcgnrfan
anlam 7 n 2 iVe 52 alalellarl 1 dim 1
ay1 bakabil .. 0 28 7 2
destekl me egitim onler ama
er saglar ! basard
tama m
mlar.
DA DA
kullanm ogret
a bilgi mend {(,alm
ve ! en 1 Ogre,n moo
becerim 3 daha ¢ saglar
i arttirir etkilid

ir

sagladigl yoniinde bir kaniya sahiptir (n=18). Teknolojinin gorsellestirmeye
imkéan vermesinin konunun anlagilmasimi kolaylagtirdigi vurgulanmistir (n=8).
Tablo 12’teki bulgulara isaret eden alintilardan birkag¢1 asagida sunulmaktadir.

Dersleri eglenceli ve anlasilir hale getiriyor.

Anlamadigimiz konular: yeniden izleyerek 6grenebiliriz.

Gorsel oldugu icin hafizamda kaliyor.

>

Sekiller kullanmak anlamami kolaylastiriyor.’
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Bulgular, 8grencilerin, MOTOET in dgrenme siirecine yonelik sorumluluk
bilincini gelistirdigi yoniinde bir kaniya sahip oldugunu gdstermistir (n=13).
Tablo 13’teki bulgulara isaret eden alintilardan birkag1 asagida sunulmaktadir;

Odev sorumlulugum dijital araclarla arttr.

Sorumluluklarimin arttigini diisiiniiyorum.. Derste daha fazla sey yapmam
lazim.

Yaptigimiz grup ¢alismalarinda tizerime diisen gorevileri tamamlamaliyim.

Veriler 6grencilerin, MOTOET’in bilgi ve becerileri arttirdigi (n=12),
kendilerini gelistirmelerini sagladigi (n=17), farkli agilardan bakabilmelerini
sagladig1 (n=2) yoniinde bir kaniya sahip olduklarin1 gostermistir. Tablo 13’teki
bulgulara isaret eden alintilardan birkag1 asagida sunulmaktadir.

Artik dijital araglart kullanabiliyorum.

Arkadaslarimin fikirlerini aliyorum bu benim icin daha faydali oluyor.

Daha once ¢ozemedigim sorulart ¢ozebiliyorum”.

Dérdiincii  temaya iliskin  ulasilan veriler 6grencilerin, MOTOET’i
anlagilmayan konularda kullanilabilecegi ve 0&gretimde Ogretmenin bir
tamamlayicis1 (n=20) olarak gordiigii yoniinde bir kaniya sahip olduklarini
gostermistir. Tablo 13’teki bulgulara isaret eden alintilardan birkagi asagida
sunulmaktadir.

Ogretmenden daha iyi anliyorum, dijital araclar ek olarak kullanilmal.

Dijital araglar tamamlayicidir.

Anlamadigim konulari tekrar izlerim.

Eksik konularda kullanirim”.

Besinci temaya iliskin ulasilan veriler dgrencilerin, MOTOET’i daha verimli
bir 6grenmenin anahtar1 olarak gordiigli yoniinde bir kaniya sahip olduklarin
gostermistir. Ogrenciler daha iyi grendiklerini (n=17), hatali &grenmeleri
diizeltebildiklerini(n=17) ve 6grenmenin daha kalict oldugunu(n=2) ifade eden
beyanlarda bulunmuslardir.

Daha iyi anlamama yardimct olmasi.

Bulgular, dgrencilerin, MOTOET’i daha basarili bir dgrenme siirecinin
anahtar olarak gordiiklerini gostermistir (n=2).

Stnav notum arttt.

Bulgular, MOTOET’te derslerin zevkli gectigine yonelik beyanlarda
bulundugunu gostermektedir (n=6).

Dersler daha eglenceli hale geldi.
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5.0grenenlerin medya ve teknoloji kullammina yénelik goriis ve
inanclarina iliskin bulgular

Ogrencilerin MOTOET’te kullanilan medya ve teknolojilere yonelik
gelistirmis olduklar1 goriis ve inanglarini yansitmak amaciyla goriismeler
yapilmistir. Ulasilan kodlar; medya ve iletisim araglarinin kullanim, iletisim
becerilerinin gelisimi, sorumlu kullanim ve destek olarak etiketlenmistir. Ortaya
¢ikan kod ve temalar Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13.
Medya ve teknoloji kullanimina yonelik goriis ve inanglarina iliskin kodlar

Goriis ve Inanclar

Medya ve n lletisim n Sorumlu n Destek n
iletisim Becerilerinin Kullanim
Araclarinin Gelisimi
Kullanim
Derslerde 18  Arkadaglarmin 13  Dijital ayak 16  Akademik 13
kullanirim diisiincelerini izi gelisimime
(Matematik, Fen anlamami saglar konusunda katki sagladigt
Bilimleri, Sosyal bilgim var i¢in destekler
Bilimler)
Kisisel amagla 10  Disiincemi 16  Sifrelerimi 13  Odaklanmami 1
kullanirim ifade  etmemi paylagsmam sagladig1 igin

saglar destekler
Odev hazirlarken 16  Ogretmenimle 4 Internette 13 Teknoloji 1
kullanirim iletisimim artt1 kisisel kullandigim

bilgilerimi icin destekler
paylasmam
Anlamadigim 16  Uygulama grup 2  Giiclii 9  Internette 2
yerleri  caligmak caligmalarina sifreler oyun
icin kullanirim uygundur kullanirim oynadigim
igin
desteklemez

Akran 7 Giivenli 11

Ogrenmesine internet

imkan verir kullanirim

Birinci temaya iliskin ulagilan bulgular &grencilerin, MOTOET’i diger
derslerde, kisisel amagla (n=10), 6dev hazirlarken (n=16) ya da anlagilmayan
yerleri ¢alismak i¢in (n=16) kullanabileceklerini beyan etmislerdir. Tablo
13’deki bulgulara isaret eden alintilardan biri asagida sunulmaktadir.

Bir konuyu anlamadigimda kullanirim.

Ikinci temaya iliskin ulasilan bulgular dgrencilerin, MOTOET’i
arkadaslarinin diislincelerini anlama (n=13) ve kendi diislincesini ifade etme
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(n=16)0gretmenle iletisimi arttirma(n=4), grup c¢alismasi (n=2) ve akran
6grenmesi (n=7) amaciyla kullanabileceklerini beyan etmislerdir. Tablo 13’deki
bulgulara isaret eden alintilardan bir kac1 asagida sunulmaktadir.

Ogretmenimle iletisimimi arttirdi.

Bu ¢alisma grup arkadaglarimin nasil diistindiigiinii anlamami sagladi.

Uciincii temaya iliskin ulasilan veriler 6grencilerin, MOTOET te dijital
ayakizi (n=16) ve gilivenli internet kullanimi (n=11) konusunda yeterli
bilgilerinin oldugunu gostermistir. Tablo 13’deki bulgulara isaret eden
almtilardan bir kag1 agsagida sunulmaktadir.

Sifrelerimi kimseyle paylagmam.

Internette bilgilerimi paylasmam.

Dérdiincii  temaya iliskin ulagilan veriler 6grencilerin, MOTOET’in
akademik basariya katki saglayacagi diisiincesiyle ailelerinin destek verecegi,
yoniinde beyanlarda bulunmuglardir. Tablo 13’deki bulgulara isaret eden
almtilardan bir kag1 agagida sunulmaktadir.

Odev ve etkinlikler basarimi yiikseltirse ve bana faydali olursa desteklerler.

Desteklerler ¢iinkii bu sekilde kendimi gelistiririm.

Destekler ¢iinkii derslere katki sagliyor.

Hayir desteklemez, ¢iinkii ¢ok oyun oynuyorum.

Sonuc¢ Tartisma ve Oneriler

Bu arastirma Morrison Ross Kemp modelinin arastirmacilar tarafindan
yorumuna dayal1 bir matematik dersi 6gretim tasariminin planlanmasi siireci ile
uygulama sonuglarinin degerlendirilmesine odaklanmigstir. Tasarimin etkililigi
nicel ve nitel bulgular 1g1ginda, bi¢imlendirici ve Ozetleyici degerlendirme
sistematigine uygun olarak anlasilmaya ¢alisilmistir. Katilmeilarin altiner sinif
matematik oran, cebirsel ifadeler, acilar ve alan alt 6grenme alanlarinda bilissel
kazanimlari, tasarima dahil edilen dijital araglarn kullanimina yonelik
disiinceleri, grup etkilesimleri, teknoloji ile zenginlestirilmis 6grenme
ekosistemine iliskin duygu ve disiinceleri sahip olunan donanim ve
uygulamalarin yeterligi, okul ve aileden alinan destek baglaminda ele alinarak
degerlendirilmistir.

Aragtirmanin yanitlamaya c¢alistigi ilk soru gelistirilen teknoloji ile
zenginlestirilmis G6grenme ekosisteminde uygulama Oncesi ve sonrasi
Ogrenenlerin basar1 diizeylerinin nasil degistigidir. Deney ve kontrol gruplarinin
son test basart puanlari arasinda deney grubu lehine ortaya ¢ikan anlamli
farklilik, ekosistemin basarisina yonelik ilk gostergedir. Hesaplanan etki
biiyilikliigliniin olduk¢a yiiksek olmasi tasarimin etkililigini gosteren bir diger
onemli bulgudur. Bu bulgu dijital araglarin matematik basarisina olumlu
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etkilerinin kaydedildigi calismalarla uyumludur (Dogan ve Igel, 2011;
Klingenberg vd., 2014; Umoh ve Akpan, 2014). Dijital araglarn egitim ve
Ogretime nasil adapte edilebilecegi, dgrenenleri ne sekilde giliglendirdigi ve
hangi kosullarda yararli oldugu egitim arastirmacilarinin iizerinde Onemle
durdugu konulardir (Drijvers, 2015). Bu nedenle tasarimin etkililiginin
degerlendirilmesinde sistematik bir sekilde toplanan nitel veriler ve performans
degerlendirmelerinden yararlanilmigtir. Sekiz hafta boyunca siirdiiriilen ve
dereceli puanlama anahtarma gore degerlendirilen dijital araglarla uygulamaya
dayali grup performanslarinin da yeterli diizeyde oldugu belirlenmistir. Schacter
(1999), teknoloji desteginin sekizinci simif Ogrencilerinin matematik ders
basarisin1 olumlu etkiledigini ifade etmistir. Bu bulguya benzer olarak Higgins
Huscroft-D’Angelo ve Crawford (2019) teknoloji desteginin matematik ders
basarisi, tutumu ve motivasyonu iizerinde dnemli bir etkisinin mevcut oldugunu
gostermislerdir. Teknoloji ile desteklenmis ortamlarda hazirlanan 6grenci
caligmalar1 ve portfolyolarinda 6nemli 6lgiide iyilesmeler tespit edilmistir
(Hirumi, 2002). Teknoloji destekli 6gretimin yapildigi siniflarda dgrencilerin
teknolojiyi ¢ok daha sik kullandigi, grup caligmalarma katilmin daha yiiksek
oldugu, 6grencilerin daha bagimsiz ¢alisabildigi ve geleneksel siniflara kiyasla
daha ust diizey biligsel beceriler sergilendigi ifade edilmistir (Hare, Ault ve
Niileksela, 2011). Teknoloji ile zenginlestirilmis ortamin, Ozellikle sosyal
baglami, icerigin kesfedilme ve sunulma bi¢imini, sinif i¢i etkilesimleri, kesif
ve sOylemleri etkiledigi; 6grenme stillerinin dikkate alinmasi gerektigi ifade
edilmigtir (Cohen, 1997).

Ogrenenlere uygulama éncesi ve sonrasinda uygulanan Dijital Okuryazarlik
Olgegi ortalamalarina gére MOTOET sonrasinda dgrencilerin dijital araclarin
kullanimma yonelik bilgi ve becerilerinde onemli bir artis gergeklesmistir.
Ogrencilerin dijital okuryazarliklarmin gelistirilmesine etkisi olan faktdrler
vardir. Pala ve Bagibiiyiik (2020), ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik
becerisi diizeylerinin; yerlesim yeri, kardes sayisi, anne ve baba egitim durumu,
anne ve baba meslegi, sosyal bilgiler dersi karne notu, evlerinde bilgisayar veya
tablet sahibi olma, evde internet baglantis1 olmasi ve internete baglanma
sikligina gore anlamli bir sekilde farklilastigi sonucuna ulasilmistir. Kimbell-
Lopez, Cummins ve Manning (2016) arastirmalarinda, 7. ve 8. simif 6grencileri
ile 9 haftalik bir dijital medya kursu diizenlemis, bu kursta cesitli medyalarin
nasil kullanilacagi &gretilmis ve silire¢ igerisinde 6grencilerin  dijital
okuryazarlik becerilerinin gelistigi gézlenmistir. Arastirmacilar siniflarin dijital
doniistirtilmesini O6nermistir. Churchill (2020) arastirmasinda, dijital hikaye
anlatiminin  ogrencilerin her zaman ve her yerde bilgiye erigmelerini,
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varsayimlarini test ederek diislincelerini yansitmalarini, fikir ve ¢oziimlerini
ifade ederek paylagmalarini, akranlarindan ve ogretmenlerinden geri bildirim
almalarimi saglayarak dijital okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesine katkida
bulundugunu gostermistir.

Aragtirmanin  {igiincii alt problemi Ogrencilerin teknolojik araglarla
etkilesimini inceleme amaciyla hazirlanmistir. Sonuglar gruplar temelinde
agiklanmigtir. Birinci grup 6grencilerinin dereceli puanlama anahtariyla yapilan
grup siire¢ degerlendirmesine gore; grup iiyelerinin ¢ogunlukla iyi diizeyde
iletisim kurdugu, ¢ogunlukla gorev paylagimi yaptiklart ve ¢ogunlukla gruba
katilim gosterdikleri belirlenmistir. Ogrenciler daha alt diizey hedeflere yonelik
etkinlik sorularinda daha basarili olmus, 6zellikle problem kurma gorevlerinde
zorlanmiglardir. Birinci grup Ogrencilerinin problemlerin dijital araglarla
cOziilmesi ve etkinliklerin tamamlanmasi asamasinda performanslari yeterli
bulunmustur. Ikinci grup dgrencilerinin dereceli puanlama anahtariyla yapilan
grup siire¢ degerlendirmesine gore; tiim calismalar boyunca grup lyelerinin
stirekli iletisim kurdugu, tiim calismalar boyunca kendilerine diisen gorevi
yerine getirdikleri, tiim ¢aligmalar boyunca gorev paylasimi yaptiklari ve gruba
katilm gosterdikleri belirlenmistir. Bununla beraber hazirlanan problemlerin
dijital araglarla hazirlanmasi ve sunulmasi agamasinda performanslari tamamen
yeterli bulunmustur. Ugiincii grup 6grencilerinin dereceli puanlama anahtariyla
yapilan grup siire¢ degerlendirmesine goére ulasilan sonuglar; tim calismalar
boyunca bir iiye hari¢ grup iiyelerinin genelinin iyi iletisim kurdugu, tiim
calismalar boyunca kendilerine diisen gorevi yerine getirdigi, tim ¢alismalar
boyunca goérev paylasimi yaptiklar1 ve gruba katilim gosterdikleri yoniindedir.
Gruba vyeterince katilim gostermeyen bir 6grencinin durumunu anlamaya
yonelik, neden grupla yeterince is birligi yapmadigi sorulmus; buna karsilik
Ogrencinin, “Bana yeterince goérev vermediler”, “fikirlerimi paylasamadim”
seklinde cevaplar verdigi belirlenmistir. Dordiincli grup 6grencilerinin dereceli
puanlama anahtartyla yapilan grup siire¢ degerlendirmesine gore; tiim
calismalar boyunca bir iiye hari¢ grup tiyelerinin genelinin iyi iletisim kurdugu,
tim c¢alismalar boyunca kendilerine diisen gorevi yerine getirdigi, tiim
calismalar boyunca gorev paylasimi yaptiklart ve gruba katilim gdsterdikleri
belirlenmistir.

Arastirmanin dordiincii alt problemine uygun olarak, 6grencilerin matematik
Ogretimine yoOnelik hazirlanan teknoloji ile zenginlestirilmis 6grenme
ekosistemine iliskin algi ve deneyimlerini ortaya c¢ikarmak amaciyla icerik
analizi yapilmistir. Ogrencilerin 6ne ¢ikan sdylemleri “bilgiye ulasma
kolaylig1”, “sorumluluk ve ozerklik”, “bilgi ve beceri artis1”, “destek ve
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yardim”, “6grenme verimliligi”, “basar1” ve “etkilesim” olarak tespit edilmistir.
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Dijital araglarin kullaniminin bilgiye ulagmay1 kolaylastirdigi ve dijital araglarm
sundugu gorsellerin konuyu daha iyi anlama firsat1 sagladigini belirlenmistir.
Alan yazinda yer alan ¢esitli ¢alismalar bu sonuglar1 desteklemektedir (Zengin,
2017; Hu, vd., 2018). Ulasilan sonuglar Gen¢ (2024)’in geometrik sekiller
konusunun dijital araglar yardimiyla Ogretiminin Ogrencilerin tutum ve
basarilarina olumlu ve anlamli etkisini gosteren caligmasi ile paraleldir. Benzer
sekilde gorsellestirmenin kullanildigi matematik derslerinde akademik basarinin
arttig1 yoniindeki sonuglar bu arastirmanin sonuglarint destekler niteliktedir
(Ozer ve San, 2013). Teknoloji ile zenginlestirilmis 6grenmede dgrencilerin
baslica destek kaynaklari; esneklik, verimlilik, ilgi cekicilik, otantiklik,
isbirliklilik olarak belirtilmistir (Downie, 2021). Reed, Drijvers ve Kirschner
(2010) calismalarinda, matematiksel egitim yazilimlarina yonelik olumlu
diistincelerin hem matematik basarisina hem de yazilim kullanimina olumlu
etkileri oldugunu ifade etmislerdir. Matematik derslerinde teknolojiden
faydalanmanin bir diger avantaji, yerlesik bilissel yapilarla ilgili gorsel ve sozel
baglantilarin kurulmast ve kavram yanlislarinin 6nlenmesi ydniindedir
(Roschelle vd., 2007). Bu sonug arastirmada ulasilan sonuglardan biri olan
hatalr  algilarin  o6nlenmesi  sOylemini desteklemektedir. Bu baglamda
Ogrencilerin sOylemlerine yonelik ortaya ¢ikan bulgular degerlendirilmis,
olusturulan teknoloji ile zenginlestirilmis 6grenme ekosistemine yonelik alg1 ve
deneyimlerin olumlu oldugu sonucuna varilmistir. S6ylemler temelinde ulasilan
bu sonuglarin daha kapsamli aragtirmalarla desteklenmesi 6nerilmektedir.
Ogrencilerin  matematik dgretimine yonelik hazirlanan teknoloji ile
zenginlestirilmis 6grenme ekosisteminde medya ve teknoloji kullamima iligkin
goriis ve inanglart degerlendirilmistir. Ogrencilerin sdylemleri; medya ve
iletisim araglarinin kullanimui, iletisim becerilerinin gelisimi, sorumlu kullanim
ve destek temalar1 altinda incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore
ogrencilerin diger derslerde de teknoloji kullanimina olumlu baktig
belirlenmistir. Bunun disinda kigisel amagla ve 6dev hazirlama amaciyla da
teknolojik araclar1 tercih ettikleri belirlenmistir. Ogrencilerin dijital araglari
diger derslerde de kullanmak istemeleri ekosistemin diger dersleri kapsayacak
sekilde genisletilmeye uygun oldugu yoniinde yorumlanmistir. Ogrenciler
anlagilmayan yerleri ¢alisirken dijital araglar1 kullanacaklarin1 ve siklikla da
Khan Academytr’yi kullanabileceklerini ifade etmislerdir. Bunun yaninda proje
6devi ve ev 0devi hazirlarken de dijital araglarin kullanilabilecegi sikca ifade
edilmigtir. Tim bu bulgular O6grenenlerin dijital ara¢ kullanma beceri ve
bilgilerini transfer edebilecek diizeyde olduklarinin gostergesidir. Bu durum
uygulanan tasarimin etkililigini ve faydasini gosteren 6nemli bir kanit olarak
yorumlanmistir. Bu sonug, ddev ve etkinliklerde dijital teknoloji desteginin
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kullaniminin etkili ve faydali bir teknik oldugunu ifade eden caligmalarla
paraleldir (Radovig, 2024; Roschelle vd., 2016). Ayrica ddevlerin teknoloji
temelli uygulamalarla desteklenmesi 6grenme siirecine de katki saglamaktadir
(Buitrago-Florez vd., 2020).

Ulasilan diger sonuglar dijital araglarin 6grencinin matematiksel diigiincesini
ifade etmesini kolaylastirmas: ve arkadasinin nasil diisiindiigiinii anlamasin
kolaylastirmadir. Matematik O0grenme ve Ogretme siire¢lerinde matematiksel
temsil olusturma ve gorsellestirme soyut kavramlari anlamlandirmanin énemli
bir boyutudur. Dijital araglarin gorsellestirme amaciyla kullanilabilmesi grup
iiyelerinin birbirini daha iyi anlayabilmelerini ya da kendi diisiincelerini daha
dogru ifade edebilmelerini saglamis olabilir. Arastirmalar isbirlik¢i 6grenmenin
dijital araclarla harmanlandigi 6grenme ortamlariin matematik basarisini
arttirdigin1 ortaya koymustur (Takaci, Stankov ve Milanovig, 2015). Dijital
araglarin  0grenme ortamlarina uyarlanmasinda agiklanmasi beklenen
boyutlardan biri de 6grenenlerin 6grenenlerle ve dgrenenlerin bilgiyle iliskisini
ortaya koyan sosyal ve bireysel etkilesimlerdir (Borba vd., 2016). Arastirmada
ulagilan sOylemler Ogrencilerin biiyilkk oranda arkadaslariyla iletigimlerinin
artigin1 ortaya koymaktadir. Ogrenciler dijital araglar yardimiyla problemlere
birbirlerinin bakis agilariyla bakabilmigler ve ¢6ziime yonelik diisiincelerini dile
getirmislerdir. Ogrenciler daha dnce ¢dzemedikleri problemleri birlikte daha
rahat ¢ozebildiklerini ve birlikte daha rahat anladiklarini dile getirmislerdir. Bu
sonu¢ matematik dgretiminde igbirlik¢i 6grenmenin bireysel 6grenmeye oranla
daha etkili oldugunu ifade eden calismalarla da paraleldir (Retnowati, Ayres ve
Sweller, 2017). Birgin ve Acar (2020), bilgisayar destekli isbirlik¢i 6grenme
uygulamalarinin &grencilerin matematik basaris1 lizerinde Onemli etkileri
oldugunu ifade etmislerdir. Bu sonuglar teknoloji ile zenginlestirilmis 6grenme
ekosisteminin; 6grenenlerin zihinlerindeki soyut resmi aktarmalarini, bilgilerini
paylagsmalarini, ilgili durumlan birlikte analiz edip iliskileri goérebilmelerini
kolaylagtiran etkilesimleri olusturma yeterliliginde oldugu yoniinde gecerli
kanitlar saglamigtir. Sdylemlerden ulasilan bir diger sonug, Ogrencilerin
Ogretmenleri ile iletisimlerinin arttig1 seklindedir. Teknolojinin gretmenlere
ogrencilerle etkilesime girmeleri ve diyalog kurmalari i¢in daha fazla firsat
sagladig iletisimin siklig1, siiresi ve kalitesinin arttigi, sonug¢ olarak &grenci -
Ogretmen is birligini gelistirdigi ifade edilmistir (Harper, 2018). Borokhovski,
Bernard, Tamim, Schmid ve Sokolovskaya (2015) 6gretime planli olarak dahil
edilen ve oOgrenci-0grenci etkilesimiyle sonuglanan ig birlikli etkinliklerin
Ogrenci basarisi lizerinde olumlu etkilerinin oldugunu ifade etmislerdir.

Ogrencilerin tespit edilen goriislerinden bir digeri dijital ayak izi konusunda
bilgim var ve internette kisisel bilgilerimi paylagmam seklindedir. Yilmaz
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Soylu, Demiréz ve Akkoyunlu (2021), ortaokul &grencileri ile dijital
okuryazarlik becerileri kapsaminda yer alan dijital ayak izi konusunda
farkindalik saglama ve olumlu dijital ayak izi olusturmaya iliskin uygulamalarin
yapilmasinin nemini vurgulamiglardir. Ogrencilerin matematik 6gretimine
yonelik hazirlanan teknoloji ile zenginlestirilmis 6grenme ekosisteminde
destege 1iliskin sdylemleri degerlendirmenin bir diger boyutunu olusturur.
Teknoloji ile zenginlestirilmis 6grenme ekosisteminde aile destegine iliskin
ogrenci sOylemleri dikkate alindiginda ders basarisini arttiran bir faktér olma
en sik kullanilan soylem olmustur. Bunun yani sira aile desteginin nedeni olarak
teknoloji kullanma ve bireysel gelisgim de O6grenci sOylemleri arasinda yer
almistir. Sonuglar Giir ve Tiirel’in (2022), velilerin dijital araglarin kullanimina
yonelik tutumlarmin olumlu oldugu ve o6zellikle egitim amagh dijital araglart
desteklediklerini gosteren arastirmalartyla benzer niteliktedir. Bu bulgularin
aksine baz1 ogrenciler internette oyun oynama nedeniyle ailelerinin
desteklemeyecegini ifade etmislerdir. Bu bulgu ebeveynlerin internet oyunlar
nedeniyle dijital aracglara yonelik negatif tutumlarinin kaydedildigi calismalarla
paraleldir (Bourgonjon vd., 2010; Bonnaire ve Phan, 2017). McDougall,
Readman ve Wilkinson (2018), ekran siiresine iliskin kaygi, medyaya iligskin
giivensizlik, medyanin iyi/kotli kullanima iligkin diisiinceleri aile desteginin
stirdiiriilebilirligi oniinde bir engel olarak agiklamiglardir. Hazirlanan tasarimin
basaris1 ekosistemde yer alan biitiin elemanlarin uyumlu olmasini ve tasarimi
olusturan fikirleri kabul etmeleri ile iliskilidir. Aesaert ve Van Braak’in
caligmalarinda (2015), ailelerin  dijital araglara yonelik tutumlariin
ogrenenlerin dijital araglara yonelik 6z-yeterligi ile pozitif iligkili oldugu ifade
edilmistir. Bu baglamda giivenli ve bilingli internet kullanimi konusunda
ogrenci ve velilerin bilgilendirilmesi 6nemli goriilmektedir.

Bu arastirma, okullarda daha etkili, uygulanabilir ve siirdiiriilebilir egitim
teknolojilerinin entegrasyonunu ve teknoloji ile zenginlestirilen igeriklerin
katkisini mevcut uygulamalarla temellendirmektedir. Drijvers (2015),
matematik dgretiminde dijital araglarin sagladigi kolayliklarin 6nemli bir faktor
olmasmin yam sira asil iizerinde durulmasi gerekenin pedagojik ve didaktik
temellere dayanan bir tasarim diisiincesinin benimsenmesi oldugunu vurgular.
Matematik Ogretiminde teknoloji ile zenginlestirilmis 6grenme ekosistemi
tasarimi1 ¢esitli asamalar sonucunda gelistirilmis ve tasarimin gecerliligi
degerlendirilmistir.  Bu ¢alisma ortaokul Ogrencilerinin dijital araglarin
kullanimina yonelik yasadigi zorluklari, bilgi ve uygulama eksikliklerinin
gidermek; matematik derslerini daha etkili ve daha verimli siirdiirmek adina
gelistirilmistir. Ogrenenler ozellikle matematik derslerinde kaynak kitap ve
kurslara ciddi biitceler ayirmaktadirlar. Bu baglamda yapilan c¢alismanin

89



egitimcilere ve Ogrenenlere zaman ve maddiyat agisindan Onemli getirileri
olacag: diisiiniilmektedir. Ogrenenlerin tasarim siirecinin bir paydasi olarak
kabul edilmesinin 6grenenlerden gelen doniit ve diisiincelere deger verilmesinin
tasarimin etkisi ve degerini arttiracagi diisiinilmektedir. Yapilan analizler
sonucunda ortaokul altinci sinif matematik 6gretim programi kapsaminda yer
alan, oran, cebirsel ifadeler, acilar ve alan 6lgme konularnin MOTOET’e
uygun olarak islenmesi Ogrencilerin ders basarisini arttirmaktadir. Arastirma
sonuclarina gore Ogrenciler 6grenme Ogretme siireclerinde dijital araclarinin
kullaniminin  etkili  6grenme temelinde olumlu katkilari  oldugunu
diisiinmektedirler. MOTOET benzeri; aktif 6grenmeyi, etkilesimi, is-birlikli
O0grenmeyi, yaraticilifi vurgulayan ve teknoloji ile zenginlestirilmis 6grenme
etkinliklerini harmanlayan tasarimlarin Ogretimin basarisina olumlu katkilari
olacag diistintilmektedir.

Bu aragtirma ulasilan sonuglar temelinde ¢esitli Oneriler getirmektedir.
Matematik dersine yonelik hazirlanan teknoloji ile zenginlestirilmis 6grenme
ekosistemi farkli sinif diizeyleri ve farkli dersler icin tasarlanabilir. Tasarimda
kullanilan dijital araglarin kullanimi ve yayginlastirilmasina yonelik hizmet igi
egitim faaliyetleri diizenlenebilir. Tasarima dahil edilen dijital araglar farkh
O0grenme alanlari ve bu alanlara uygun etkinlikleri kapsayacak sekilde
genisletilebilir. Tasarim sosyoekonomik géstergeler agisindan farkli niteliklere
sahip okullarda uygulanabilir. Ailelerle giivenli internet kullanimina yonelik
caligmalar yapilabilir.
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Ozet

Glnlimiizde yaygin olarak kullanilan medya araglart igerik g¢esitliligi
acisindan da gelismektedir. Ozellikle televizyon, her evde bulunmasi ve internet
baglantis1 gerektirmemesi nedeniyle ¢cocuklar i¢in kolayca ulagilabilir bir medya
aracidir. Televizyon yayincilari, biiylik bir kitleyi olusturan ¢ocuklara yonelik
olarak ¢ok sayida c¢ocuk kanali sunmaktadir. Bu kanallarda yer alan gesitli
igeriklerin yan1 sira, siklikla yayinlanan ve etkileyici sloganlariyla dikkat ¢eken
reklamlar da bulunmaktadir. Bu reklamlar, her yastan tiiketicinin iiriin veya
hizmetler hakkinda bilgi sahibi olmasini saglayan 6énemli araglardir. Cocuklar, bu
reklamlardaki tiriinleri ailelerinden talep ederek tiiketim tercihlerini
etkilemektedir. Bu ¢alismanin amaci, ¢ocuk kanallarindaki reklam igeriklerinin
cesitliligi, siklig1, silireleri ve sloganlar1 agisindan incelenmesidir. Arastirmanin
verileri, izlenme orani1 ve reklam siklig1 yiiksek olan bir Tiirk ve bir yabanci ¢ocuk
kanalindan, 2023 Kasim-Aralik aylarinda, hafta i¢i 3 giin ve hafta sonu 1 giin
boyunca belirli saatlerde yapilan reklam gozlemleri ile toplanmistir. Reklamlar
cesit, siklik ve siire verileri igerik analizi yontemiyle tablolagtirilmis, reklam
sloganlari igerik analizi yontemi ile analiz edilerek temalar kategorize edilmistir.
Calismadan elde edilen sonuglar, arastirmada yer alan ¢ocuk kanallarinin 1
giinliik zaman diliminde reklamlarin sik ve uzun siireli bir sekilde yayinlandigini,
bu durumun c¢ocuklarin bu reklamlara maruz kalmasina neden oldugunu
gostermektedir. Ilgili reklamlar genellikle "Gida, Oyuncak, Kirtasiye, Cocuk
Magazasi, Sinema/Film, Dergi, Kamu Spotu, Takviye Gida / Besin, Ucretli Tv
Platform ve Bilgisayar / Tablet” kategorilerinden olusmaktadir. En fazla ve uzun
stireli yayinlanan reklamlar ise "Oyuncak" ve "Gida" kategorilerine aittir. Reklam
sloganlarinda ise g¢ocuklar i¢in eglence, daha fazla eglence, teknoloji ve medya
icerikleri 6n plandadir.

Anahtar Kelimeler: ¢ocuk, reklam, reklam igerikleri ve sloganlari

Abstract

An increasing diversity of content also accompanies the widespread use of
media tools in today's world. Television, a commonly used media tool in every
home and does not require an internet connection, is easily accessible to children.
Due to children comprising a significant portion of the audience for television
broadcasters, the number of children's channels is also increasing. While these
channels offer various content for children, the frequently aired advertisements
are notable for their frequency, variety, and compelling slogans. Advertisements
serve as intermediaries, ensuring consumers of all ages are aware of products or
services. Children, influenced by these advertisements, request the featured
products from their parents, thereby impacting consumption preferences. The
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purpose of this study is to examine the advertising content on children's channels
in terms of variety, frequency, duration, and slogans. The data for the research
was obtained by observing advertisements on a popular Turkish and a foreign
children’s channel during specified periods on weekdays (3 days) and weekends
(1 day) in November-December 2023. Advertisements have been tabulated
according to variety, frequency, and duration using the content analysis method,
and advertising slogans have been analyzed and categorized into themes using
the content analysis method." As a result of the outcomes obtained without
conducting research, it is revealed that advertisements on children's channels are
frequently and extensively broadcasted during a one-day time period, exposing
children to these commercials. These advertisements belong to categories such as
"Food, Toys, Stationery, Children's Store, Cinema/Film, Magazine, Public
Service Announcement, Dietary Supplements, Paid TV Platforms, and
Computer/Tablet.” "Toy" and "Food" advertisements are the most frequently and
extensively broadcasted. Entertainment, more entertainment, technology, and
media content are the prominent elements in the advertising slogans for children.
Keywords: children, advertisements, advertising contents and slogans

Giris

Televizyon, ¢ocuklarin bebekliklerinden itibaren ilgilerini ¢eken bir nesnedir.
Bebekler diinyaya gozlerini agtiklarindan sonra birkag ay i¢inde televizyondaki
renkli, hareketli ve sesli goriintiilerle ilgilenmeye baglamakta ve gorme alani
icinde onlar1 takip edebilmektedir (Temur, 2017)

Gorsel ve isitsel olmasi sebebiyle televizyon ¢ocuklara ulasmak i¢in hala en
¢ok kullanilan medya aracidir. Cocuklarin bos zamanlarini daha ¢ok televizyon
izleyerek gecirmesi de bunda etkilidir (Badur, 2007:51). Smuflarda eglence asla
bir amaca giden bir aragtan olmaktan Oteye gegmezken, televizyonda kendi
basina bir amagtir (Postman, 2022:183).

2-7 yas grubunda bulunan c¢ocuklar, televizyonda gordiikleri goriintiileri
somut olarak yorumlar. Yani ¢ocuklarda heniiz soyut diisiince gelismedigi igin
cocuk televizyonda gordiigii goriintiileri oldugu gibi algilar. Her seyin kendi
etrafinda sekillendigini sanan ¢ocuk, algiladigi kadariyla gordiiklerini oldugu gibi
yapmaya calisabilir (Ertiirk & Giil, 2006: 35)

Cocuk diinyasinda gorselligin, hareketin, renklerin, imajlarin ve hayal
diinyasimin en etkin sekilde kullanildigi ve giiniimiizde ¢ocuk izleyiciler
hedeflenmekte ve farkli bir tiiketim sistemi yaratilmaktadir (Yazici & Aktin,
2018: 408). Cocuk giiniimiiz modern toplumlarinda minyatiir yetiskin olarak
toplum igerisinde tiiketen ve tiiketilen nesne konumunda oldugu goriilmektedir
(Vodinali, 2016: 205).
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Cocuk kanallar1 ¢ok kisa bir zamanda hatir1 sayilir izleyici kitlesine erismis
tematik kanal tiirlerinden biri olmaya hak kazanmistir. 1997 yilinda ilk yaymm
gerceklestiren Tiirkiye'nin ilk tematik ¢izgi film ¢ocuk kanali Maxi TV kanalidir.
Ardindan Jojo TV, D Cocuk, Yumurcak TV, Cartoon Network Tiirkiye ve 24
Ekim 2008 tarihinde ise TRT Cocuk kanali kurulmustur (Dogan & Goker, 2012,
s.10).

Cocuklarin, tiiketici olarak pazarda 6nemli yere sahip olmalar1 nedeniyle
piyasa acisindan onem tasidiklari gercegi, aile ve akranlarmmin satin alma
kararlarini etkileyebilmeleri ve ¢ocuklukta 6grenilenlerin yetiskinlikteki tiiketim
kaliplarini etkileyebilmesi gibi durumlar reklamcilarin dikkatinden kagmamistir
( Seraslan & Terkan , 2007: 18).

Reklam, insanlarin goniillii olarak bir satin alma davranisina veya bir fikre
goniillii olarak katilmasini saglamaya calisan, bir {irline, bir diisiinceye, hizmete
ya da kurulusa ¢ekmek i¢in yapilan iletisim faaliyetlerini kapsamaktadir (Giilsoy,
1999: 9). Kotler’e (2000:278) gore; reklamlar bir iiriin i¢in uzun vadede imaj
olugturmak ya da satislarin hizint tetiklemek i¢in kullanilabilir. Reklam,
tilketicilerin {irlin ve hizmetlerden haberdar olmalarin1 saglar. Tutundurma
faaliyetlerinden en onemlisi reklamdir. Ayn1 zamanda reklam biiyiik kitlelere
ulasabilme 6zelliginden dolayi kitlesel satis olarak da adlandirilmaktadir (Tayfur,
2006:6). Televizyon reklamlari, gosteri diinyasina ait tiim sanat dallarini (miizik,
drama, gorsellik, mizah, sohretli yildizlar) siki ve yogun bir formda bir araya
getirmistir (Postman, 2022:164). Televizyon reklami igletmelerin yoniinii degerli
iiriinler ortaya koymaktan, tiikketicileri degerli hissettirmeye ¢evirmistir (Postman,
2022:166).

Cocuklara yonelik reklamlar, gocuklarin kullanacag: {iriin ya da hizmetleri
satin aldirmay1 amagclar. Cocuklarda bu duruma karsilik gelisen yonelisler ise
reklamin etkili ve basarili oldugu bilgisini sunmaktadir. Buna gore, kisa donemli
etki, reklamin da amagladigi iiriin ya da hizmete yonelik ¢ocuklarda ikna yoluyla
satin alma istegi olusturarak satin alma kararini saglamaktir (Ertung, 2011:43).

Cocuklar i¢in hazirlanan reklamlarda kullanilan eglenceli miizikler, degisik
gorseller, ¢izgi film karakterleri gibi 6geler cocuklarin dikkatini ¢ekmeyi
basarmaktadir (Elden & Ulukdk, 2006: 4). Cocuklar televizyon reklamlarimni
dikkatle izlemekte ve yetiskinlerden ¢ok daha fazla ayrintiyr
hatirlayabilmektedirler. Cocuklara yonelik olmayan reklamlarda bile hatirlanma
orani yetigkinlere gore yliksektir (Kirdar, 2007: 610). Arastirmalar 10 aylik bir
bebegin bile reklamlardan etkilendigini ortaya koymustur. Dolayisiyla reklam
verenler i¢in ¢ocuklar ¢ok kiigiik yaslardan itibaren potansiyel birer tiiketici
olarak gorilmektedir. Cocuklarda tiiketim aliskanliklari, satin alma tercihleri,
marka bagimliligi gibi olgularm  Ogrenilmesi ve bu aliskanliklarin
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siirdiiriilmesinde televizyon reklamlarinin 6nemli 6lglide katkist bulunmaktadir
(Elden & Ulukok, 2006: 4).

1890’larda reklamcilar slogan kullanma teknigini benimsemislerdir. Presbrey,
modern reklamciligin su iki sloganin kullammmiyla bagladigimi sdylemenin
miimkiin oldugunu ileri siirer: “Siz diigmeye basiyorsunuz, gerisini biz
hallediyoruz” ve “Su tiimsegi goriiyor musun?” Yaklasik ayni1 déonemde akilda
kalic1 reklam sarkilar kullanilmaya baslandi ve 1892’de Procter and Gamble,
Ivory Soap’in reklamu i¢in halki ritimler iletmeye davet ettiler. 1896°da H -0 ilk
kez yiiksek bir sandalyede oturtulmus, Oniine bir kase misir gevregi koyulmus,
eli kasikta ve yiizii sevingle dolu bir bebek resmi kullandi. Reklameilik bir
yaniyla derinlik psikolojisi, bir yaniyla estetik bir teori olmustu (Postman,
2022:89).

Reklamlar ifadelerin esi goriilmedik bir sekilde kisa ve 6z olmasinda
srarcidir. Hatta ivedi ve ani olduklar1 da sdylenebilir. Altmis saniyelik bir
reklamin sonu gelmez; otuz saniye normalden uzundur; on bes-yirmi saniye arasi
ortalamadir. Reklamlarda Ggretilenler arasinda kisa ve basit mesajlar uzun ve
karmasik olanlara tercih edilir; dramalar izahata tercih edilir; ¢6ziimleri satin
almak problemlerle ilgili sorgulamalarla yiizlesmekten iyidir (Postman,
2022:168-169).

Cocuklarin tiikketim davranigini sekillendiren faktorler temel olarak, ¢cocugun
ailesinin sosyo-ekonomik durumu ve buna bagli okul, arkadas gevresi, cocugun
yasl, cinsiyeti ve kitle iletisim araclaridir (Verma & Kapoor, 2014: 53). Bir¢ok
uyarana maruz kalan ¢ocuklar sistemin belirleyici kitlesi olmaya baglamislardir.
Uyaranlarin ¢oklugu ve cezbedici 6zelliklerinden etkilenen ¢ocuklar bagimli ve
wsrarct tiikketiciler olma noktasinda ailelerini de etkilemekte ve tiiketim eyleminin
gerceklesmesi kesin goziiyle bakilan hedef kitlesi haline gelmektedirler (Yazici
& Aktin, 2018: 408).

Yapilan arastirmalar sonucu elde edilen veriler, aile harcamalarinin istatistiki
olarak yaklagik %43’linde ¢ocuklarin s6z sahibi oldugunu ortaya c¢ikarmistir.
Buna gore reklamin yonlendirmesi ile {irlinii satin alma ya da aldirmaya ikna
edilen ¢ocuk, aile iligkilerinde birinci dereceden karar wverici durumuna
yiikselerek “cocukerkil” bir yapiy1 ortaya ¢ikarmistir (Kapferer, 1999:8).

Cocuk, televizyon izlediginde neye ihtiyaci oldugunu televizyondaki program
ve reklamlar araciligiyla Ogrenir. Temel ihtiyaglarmin aliminda g¢ocugu
televizyon yonlendirmektedir. Cocuk televizyonu elektronik bir bakici olarak
goriip ve televizyonun etkisiyle tiikketime yonlenmektedir. Cocuklardaki bilingsiz
titketim aligkanligini en ¢ok reklamlar tetiklemektedir. Cocuklarin bilgi diizeyine
gore, tutum ve davramglarimi etkiledigi gozlemlenmistir (RTUK, 2009).
Yayinlanan reklamlar, 6zellikle ¢izgi film karakterlerini kullanarak iiriin satmaya
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caligmaktadir. Reklamlarda ¢izgi filmde izledigi ve sevdigi bir karakterin iiriinii
oldugunda c¢ocuk kendiyle o iiriinii 6zdeslestirip kafasinda yeni bir imaj yaratip
iriinii satin almak isteyecektir (Asci, 2006; Karaca vd., 2007). Cocuklarin
%90, 7’sinin reklamlarda gordiikleri ¢izgi veya animasyon kahramanlarinin
reklamlarini yayinlandig iiriinleri satin almay1 arzuladigi arastirmalar sonucu
ortaya ¢ikmustir.

Bilindigi iizere cocuklar, reklam araciligiyla gelisim diizeyleri dikkate
almmadan olumlu olumsuz her tiirlii icerikle giiniin her saatinde kars1 karsiya
kalmaktadir (Ugiincii, 2018).

Genelde televizyondan, o6zelde ise reklamlardan aktarilan toplumsal
degerlerin neler oldugu 6nemlidir. Cocuklara yonelik toplumsal deger aktarimi
lizerine yapilan arastirmalarda bazi olumlu degerler belirlenmistir. Bunlar:
Arkadaslik, dostluk, diiriistliik, dogruluk, yardimseverlik, nezaket, barig, huzurlu
yasam, adalet, gorev bilinci, gliven duyma, sorumluluk istlenme, o6zgiirliik,
mutluluk, doga, macera, aksiyon, yenilik, heyecan, eglence, basari, kendini
gelistirme, aile, din, ask, sevgi, esitlik, hosgorii, zeka, basari, vatanseverlik, saygi,
takdir edilme (Bilis, 2011: 142, 180) .

Televizyondaki hareketli goriintiiler ve hizl1 gegisler, isitsel 6gelerden olusan
uyaricilara alisan ¢ocuklar, hayatin geri kalan kisimlarinda da hizl gegisler ile
yenilikler gormeyi, yeni seyler yasamay1 ve hemen mutlu olmay1 istemektedir.
Televizyonda sunulan hizli gegislere alisan ¢ocuklarin; gergek yasama karsi bir
sabirsizlik, ¢cabuk sikilma, kendini mutlu edecegini diisiindiigii seylerin hemen
gerceklesmesini istemesine ragmen hemen gerceklesmediginde bu duruma uyum
gosterme konusunda zorluk ¢ekme gibi problemlerle karsi karsiya kaldiklari
gozlenmektedir(Lemish, 2007: 152).

Reklamlar, {irlinlin satilmasi i¢in sonsuz ve mutlulugun hakim oldugu bir
diinya sundugu icin o6lim, korku, tecaviiz, saldir1 gibi siddetin tanimindaki
olumsuz unsurlari hi¢ kullanmaz ya da 6rtiilii ve estetize edilmis bigcimde sunar
(Biiker & Eziler Kiran, 1999: 51-53).

Dil gelisiminin basinda olan 2-7 yas donem ¢ocuklari igin televizyonda
kullanilan dilin, birtakim ¢eliskiler igermesi (dogal goriiniim i¢in saginizi boyayin
vb. gibi ifadeler), okul 6ncesi ¢ocuklarin kafasinda karigikliga sebep olmakta;
televizyon programlarinda yer alan argo ve sokak agzi kullanimlar, ¢ocuklarin dil
gelisiminde olumsuz etkiler olusturabilmektedir (Evra, 2009: 57).

Siddet; filmlerden dizilere, haberlerden ¢izgi filmlere, reklamlara kadar her
yerde hayatin bir pargasi olarak izleyiciye sunulmaktadir. Bu durum siddetin
normallestirilmesi gibi ¢ok tehlikeli bir durumu beraberinde getirmektedir
(Kalkan, 2008: 25).
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Ulkemizde yapilan galigmalar televizyon araciligtyla, cocuklarm edilgin bir
sekilde popiiler tiiketim kiiltliriiniin hedefi haline geldigine isaret etmektedir
(Cesur & Paker, 2007: 109). Tiirkiye'de c¢ocuklara yonelik reklamlarin
igerikleriyle ilgili en kapsamli ¢alisma T.C. Bagbakanlik Aile ve Sosyal
Aragtirmalar Genel Miidiirliigii tarafindan 2008 yilinda gergeklestirilmistir
(Sentiitk & Turgut, 2011). Bu c¢alismada cocuk programlari aralarindaki
reklamlar sektore gore, gocuklarin fiziksel gelisimine yonelik icerik, cocuklarin
duygusal gelisimine yonelik icerik ve g¢ocuklarin biligsel/algisal gelisimine
yonelik icerikle ilgili alt kategorilerde ¢oziimlenmistir. Bu ¢aligmaya gore gida
yiizde 39,5 ile reklami en sik yapilan sektordiir.

Televizyon reklamlari, cocuklarin normal sartlarda halihazirda ilgi duydugu
kalorisi yliksek, besin degeri ¢ok diisiik gidalara yonelik ilgiyi ve bunlan
tilketmeye yonelik istegi acik¢a daha da arttirmaktadir. Bu tiirden gidalarin asir
titketimi ise ¢ocuklarda dengesiz beslenme sonucu ciddi saglik sorunlarina neden
oldugu bilinmektedir. Amerika Birlesik Devletleri’nde yapilan bir aragtirma,
televizyonu c¢ok izleyen ve sayica ¢ok reklamla karsilasan cocuklarin beslenme
konusunda digerlerinden daha az bilgili oldugunu ve genel olarak fast food
seklinde gida, ¢ikolata, biskiivi gibi sekerli gida iiriinlerini tiikettiklerini
gostermektedir (Yiicel, 2008: 217).

Tiirkiye’de marka ve reklamlarin c¢ocuklarin beslenme aliskanliklart
iizerindeki etkisi aragtirildigi arastirma bulgularma gore, cocuklarin biiyiik
cogunlugu reklamlardan etkilenmekte ve reklamlarda gordiikleri yiyecek
icecekleri hemen alip tilketmek istemektedirler (Tokug, 2009; Giinlii & Derin,
2012; Kurt & Altun, 2014).

Cocuklara Yonelik Reklam Mevzuati

Tiiketicinin Korunmasi1 Hakkinda Kanun (TKHK)’a gore hazirlanan Ticari
Reklam Ve Haksiz Ticari Uygulamalar Yonetmeligi; 10.01.2015 tarihli ve 29232
sayili Resmi Gazete’de yaymlanarak yiriirliige girmistir. S6z konusu
yonetmeligin, 24. Maddesinde ¢ocuklara yonelik reklamlarda uyulmasi gereken
ilkeler diizenlenmistir. 24.Maddenin ilk 5 maddesi agsagidaki gibidir:

e  Cocuklarn; fiziksel, zihinsel, ahlaki, psikolojik ve toplumsal gelisim
ozelliklerini olumsuz yonde etkileyebilecek higbir ifade ya da goriintii igeremez.

e  Hedef kitlesindeki ¢ocuklarin yas grubunun 6zellikleri dikkate alinarak,
cocuklarda gergek dis1 beklentilere neden olan veya kurgu ile gerceklik
arasindaki farki ayirt etmeyi zorlastiran unsurlar iceremez.

e  Belirli bir iiriine sahip olmanin ya da o iiriinii kullanmanin ¢cocuga, yasiti
olan diger cocuklara gore fiziksel, sosyal veya psikolojik bir iistlinlik
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saglayacagina veya o Uriine sahip olmamanin aksi yonde bir etki olusturacagina
yonelik mesajlar igeremez.

e ¢) Cocuklar tehlikeli durumlara sokabilecek veya tanimadiklar kisilerle
iliski kurmaya ya da bilmedikleri veya tehlikeli yerlere girmeye tesvik edebilecek
higbir ifade ya da goriintii iceremez.

e  Cocuklarin taklit edebilecekleri siddet unsurlar1 iceremez.

Televizyonun, dolayisiyla da reklamlarin cocuklar {izerindeki etkilerini
aragtiran ¢aligmalar mevcuttur (Tokgoz, 1979; Biiyiikbaykal, 2007; Karaca vd.,
2007; Unal & Durualp, 2012). Bu calismalarin bulgulari, cocuklarin reklamlardan
bilgi edindiklerini, rekldmda gordiikleri iiriinleri ebeveynlerinden istediklerini,
ayrica ¢ocuklarin reklamlar1 sevdiklerini ve inandirici bulduklarini belirtirken
reklamlarin olumsuz olarak ¢ocuklarin tiikketim ve beslenme aligkanliklarini da
etkilediklerini ortaya koymustur. Literatiirde yer alan 6rneklerde de gorildigi
gibi reklamlar ¢ocuklar etkilemekte ve tiiketim aligkanliklarina etki ederek onlar
satin alma davranisina yonlendirmektedir (Karaoglu & Basfirinct, 2018: 83).

Glnilimiizde, medya araglarinin kullanimi tizerindeki sinirlamalar tartigilirken,
bu araclarin igeriklerinin daha detayli incelenmesi gerekliligi de kaginilmaz hale
gelmistir. Alanyazinda ¢izgi filmler ve reklamlarin gdrsel analizleri iizerine
calismalar bulunmaktadir. Ancak, oOzellikle reklamlarda kullanilan sozli
sloganlarla ilgili detayli ¢alismalar nadiren rastlanan bir durumdur. Cocuklarin
titketim tercihleri {izerinde biiyiik etkisi olan reklamlarin gorselliklerinin yani
sira, etkili kelime gruplar ile hazirlanan sloganlar da 6nemli bir unsurdur.
Reklam metninin genelinden ayri olarak, genellikle tek ciimlelik ve reklamin
sonunda kullanilan ifadeler, reklamlarin akilda kaliciligini artirmaktadir. Bu
alanda az sayida ¢aligsma bulunmasi, aragtirmamizi degerli kilmaktadir.

Yontem

Arastirmanin Deseni

Aragtirmada nitel arastirma desenlerinden durum caligmast kullanilmgtr.
Durum ¢aligsmasi, aragtirmacinin bir ya da daha fazla durumu ayrintili bir bigimde
ortaya koydugu nitel aragtirma yontemidir (Aypay, 2015).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu Tiirk ve yabanci ¢ocuk kanallari i¢erisinde en ¢ok
izlenen kanallar olan TRT Cocuk ve Cartoon Network olarak belirlenmis
olmasina ragmen On izlemelerde Trt Cocuk kanalinda tiiketici reklamlarina
rastlanmamistir. Bu ylizden TRT Cocuk kanali aragtirma kapsamindan
cikarilarak “Minika Cocuk” ve “Cartoon Network™ ¢cocuk kanallarinin hafta igi 3
gilin ve hafta sonu 1 giin olmak {izere 10.00-12.00, 14.00-16.00, 18.00-20.00
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periyotlarinda sunulan reklam igerikleri arastirmamizin c¢alisma grubunu
olusturmustur.

Veri Toplama Araglar1

Aragtirma verileri kanallarin belirtilen giin ve saat periyotlarindaki
reklamlarinin izlenerek video kaydi seklinde alinmasi ve sonrasinda tekrar tiim
verilerin, veri kayit formuna aktarilmasi sekliyle elde edilmistir.

Arastirma Verilerinin Analizi

Aragtirma verileri igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. icerik analizi
yontemi ile iliskiler ve kavramlar belirlenmeye calisiimaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2013). Arastirmanin ilk kisminda, reklamlar belirlenen giin ve
periyotlarda siire, siklik ve hitap ettigi sektor kategorilerine ayrilarak tablolar
halinde verilmistir. Ikinci kisimda ise kayit altina alnarak incelenen reklam
sloganlari igerik analizi yontemiyle tema ve kodlarina ayrilmistir.

Gegerlik ve giivenirlik tiim arastirmalar icin en 6dnemli basliklardan biridir.
Arastirma verilerinin analizi siirecinde, arastirmaci tarafindan olusturulan
temalar ve kodlar farkli bir uzman tarafindan ayrica incelenmis ve kodlanmig
sonrasinda iki arastirmaci arasindaki tutarlilik Miles ve Huberman (1994)
modeline gore hesaplanmistir. Miles ve Huberman modelinde igsel tutarlilik
kodlayicilar arasindaki goriis birligi olarak tanimlanmakta ve benzerlik: A= C +
(C+) x 100 formiilii ile hesaplanmaktadir. Formiilde, A: Giivenirlik katsayisini,
C: Uzerinde goriis birligi saglanan konu/terim sayisini, 0: Uzerinde gériis birligi
saglanamayan konu/terim sayisini ifade etmektedir. Formiile gore kodlayicilar
aras1 gorlis birliginin en az %80 olmas1 beklenmektedir (Miles ve Huberman,
1994). Analiz siireci sonunda kodlayicilar arasindaki tutarlilik %90 olarak
bulunmustur.

Bulgular

Aragtirma verilerinin analizi sonucunda birinci kisimda reklam verilerinin
belirtilen giin ve periyotta ulagilan istatistiki sonuglar1 2 kanal igin tablolar
halinde belirtilmistir. ikinci kisimda ise reklam sloganlar1 tema ve kategorilere
ayrilarak gorsel sekillerle ifade edilmistir.

1-Reklam Kategorileri, Reklam Sayilari, Yaymlanma Sikhgi-Siiresi ile
ilgili Bulgular
Tablo 1. Saat Periyotlar1 Bazinda Reklam Sayilari (Pazar)

CARTOON NETWORK
26 KASIM 2023 | 09.30-11.30 | 14.00-16.00 | 18.00-20.00
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PAZAR Yetiskin | Cocuk Yetiskin | Cocuk Yetiskin | Cocuk
Reklam | Reklam | Reklam | Reklam | Reklam | Reklam
8 23 11 34 6 29

Toplam 31 45 35

MINIKA GO

3 ARALIK 2023 09.30-11.30 14.00-16.00 18.00-20.00

PAZAR Yetiskin | Cocuk Yetiskin | Cocuk | Yetiskin | Cocuk
Reklam | Reklam | Reklam | Reklam | Reklam | Reklam
15 9 13 12 14 18

Toplam 24 25 32

Tablo 1°de Cartoon Network ve MinikaGo ¢ocuk kanallarinda saat periyotlart
bazinda reklam sayilar1 yer almaktadir. 9.30-11.30 saat periyodunda Cartoon
Network kanalinda 31 adet, Minika Go kanalinda 24 adet reklam yer almaktadir.
14.00-16.00 saat periyodunda Cartoon Network kanalinda 45 adet, Minika Go
kanalinda 25 reklam yer almaktadir. 18.00-20.00 saat periyodunda Cartoon
Network kanalinda 35 adet, Minika Go kanalinda 32 reklam yer almaktadir. En
yiiksek sayida reklam Cartoon Network kanalinda 14.00-16.00 periyodunda 45
adet olarak, Minika Go kanalinda 18.00-20.00 zaman periyodunda 32 adet olarak
yayinlanmistir.

Yetiskin reklamlar1 en yiiksek sayida (15 adet) 09.30-11.30 zaman
periyodunda Minika Go kanalinda yer alirken, cocuk reklamlar en yiiksek sayida
(34 adet) Cartoon Network kanalinda 14.00-16.00 zaman periyodunda yer

almaktadir.

Tablo 2. Uriin Kategorileri Bazinda Reklam Sayilan (Pazar)

CARTOON NETWORK
26  KASIM = | & - Toplam
2023 x 3 z 0z el 3
eazar | |8 1§ |23 |E.g 23|55 |52 Bz

2 = = 8F | E55 88| ¥ % 53| 28

ol 6 M (o= Lo ¥Xo| FO | oa| @b
09.30-11.30 |9 [ 9 1 2 2 23
14.00-16.00 |9 | 18 1 3 2 1 34
18.00-2000 [3 |17 1 3 2 1 1 1 29
TOPLAM 2 | 44 3 8 6 1 2 1 86

1
MINIKA GO
3 ARALIK = | & _ Toplam
2023 X = z o 2 g| ¢
PAZAR JE | E |55 |E.dza2|58 |58 8

2 2 e g & cE5 S8 %% ES| 23

ol O N o = DL ¥Xh| =0 =20 | 0
09.30-11.30 |5 1 1 1 1 9
14.00-16.00 | 9 1 1 1 12
18.00-20.00 1 1 2 1 1 1 18

2
TOPLAM 2 1 4 2 3 3 39

6
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Tablo 2’de Cartoon Network ve MinikaGo ¢ocuk kanallarinda {iriin
kategorileri bazinda reklamlar sayilari yer almaktadir. Reklamlar “Gida,
Oyuncak, Kirtasive, Cocuk Magazasi, Sinema/Film, Dergi, Kamu Spotu,
Takviye Gida / Besin, Ucretli Tv Platform ve Bilgisayar / Tablet” olarak
kategorize edilmistir. Tiim kategorilerde Cartoon Network kanalinda toplam 86
reklam yayinlanirken, Minika Go kanalinda 39 reklam yaymlanmistir. Cartoon
Network kanalinda en yiiksek sayida (44 adet) reklam “Oyuncak” kategorisinde
yer alirken, Minika Go kanalinda en yiiksek sayida (26 adet) reklam “Gida”
kategorisinde yer almaktadir. Minika Go kanalinda “Oyuncak kategorisinde ve
Ucretli TV / Platform kategorisinde ise her iki kanalda da reklam yer
almamaktadir.

Tablo 3. Saat Periyotlar1 Bazinda Reklam Sayilari (Hafta Ici/ 1)

CARTOON NETWORK

27 KASIM 2023 09.30-11.30 14.00-16.00 18.00-20.00

PAZARTESI Yetiskin | Cocuk Yetiskin | Cocuk Yetiskin | Cocuk
Reklam Reklam | Reklam Reklam | Reklam Reklam
1 32 7 34 7 27

Toplam 33 41 34

MINIKA GO

28 KASIM 2023 09.30-11.30 14.00-16.00 18.00-20.00

SALI Yetiskin | Cocuk Yetiskin | Cocuk Yetiskin | Cocuk
Reklam Reklam | Reklam Reklam | Reklam Reklam
13 29 13 13 8 27

Toplam 42 26 35

Tablo 3’te Cartoon Network ve MinikaGo ¢ocuk kanallarinda saat periyotlari
bazinda reklam sayilar1 yer almaktadir. 9.30-11.30 saat periyodunda Cartoon
Network kanalinda 33 adet, Minika Go kanalinda 42 adet reklam yer almaktadir.
14.00-16.00 saat periyodunda Cartoon Network kanalinda 41 adet, Minika Go
kanalinda 26 reklam yer almaktadir. 18.00-20.00 saat periyodunda Cartoon
Network kanalinda 34 adet, Minika Go kanalinda 35 reklam yer almaktadir. En
yiiksek sayida reklam Cartoon Network kanalinda 14.00-16.00 periyodunda 41
adet olarak, Minika Go kanalinda. 09.30-11.30 zaman periyodunda 42 adet olarak
yaymlanmistir.

Yetiskin reklamlar1 en yiiksek sayida (13 adet) 09.00-11.30 ve 14.00-16.00
zaman periyotlarinda Minika Go kanalinda yer alirken, ¢ocuk reklamlari en
yiiksek sayida (34 reklam) Cartoon Network kanalinda 14.00-16.00 zaman
periyodunda yer almaktadir.
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Tablo 4. Uriin Kategorileri Bazinda Reklam Sayilar1 (Hafta I¢i/ 1)

CARTOON NETWORK
27 KASIM g | = { | .. | > | Toplam
i = = i € = (5] = |
PAZARTESI | 5 | 8] 3183355888 |FfJ32cim!
09.30-11.30 |2 |27 2 |1 32
14.00-16.00 |10 | 18 2 |2 2 34
18.00-20.00 |3 |15 3 |2 1 2 1 |27
TOPLAM 15 [ 60 7 |5 1 4 | 1 |93
MINIKA GO
28 KASIM x | @ ! & | Toplam
2023 S| 2| L] 2l - E|Z)
= | S| &8 |EiEcm| 22| 54F £ g4
SALI T2 E| 21285 88|58 23
S|l ¥ |lodpito | ¥Xa | —{oFn | mH
09.30-11.30 [ 9 [13 2 [1 1 1 2 |29
14.00-1600 |4 [2 2 |1 1 2 1 |13
18.00-20.00 |7 |13 3 |1 2 1 |27
TOPLAM 20 [ 28 7 |3 2 5 4 |69

Tablo 4’te Cartoon Network ve MinikaGo ¢ocuk kanallarinda {iriin
kategorileri bazinda reklam sayilar yer almaktadir. Reklamlar “Gida, Oyuncatk,
Kirtasiye, Cocuk Magazasi, Sinema/Film, Dergi, Kamu Spotu, Takviye Gida /
Besin, Ucretli Tv Platform ve Bilgisayar / Tablet” olarak kategorize edilmistir.
Tiim kategorilerde Cartoon Network kanalinda toplam 93 reklam yayimlanirken,
Minika Go kanalinda 69 reklam yaymlanmistir. Cartoon Network kanalinda en
yiiksek sayida (60 adet) reklam ve Minika Go kanalinda en yiiksek sayida (28
adet) reklam “Oyuncak” kategorisinde yer almaktadir. “Kirtasiye ve Ucretli TV
/ Platform” kategorilerinde her iki kanalda da reklam yer almamaktadir.

Tablo 5. Saat Periyotlar1 Bazinda Reklam Sayilar1 (Hafta i¢i/ 2)

CARTOON NETWORK

28 KASIM 2023 | 09.30-11.30 14.00-16.00 18.00-20.00

SALI Yetiskin | Cocuk Yetiskin | Cocuk Yetiskin | Cocuk
Reklam Reklam Reklam Reklam Reklam Reklam
1 45 11 22 7 30

Toplam 46 33 37

MINIKA GO

29 KASIM 2023 | 09.30-11.30 14.00-16.00 18.00-20.00

CARSAMBA Yetiskin | Cocuk Yetiskin | Cocuk Yetiskin | Cocuk
Reklam Reklam Reklam Reklam Reklam Reklam
10 27 15 20 7 22

Toplam 37 35 29

Tablo 5’te Cartoon Network ve MinikaGo ¢ocuk kanallarinda saat periyotlari
bazinda reklam sayilar1 yer almaktadir. 9.30-11.30 saat periyodunda Cartoon
Network kanalinda 46 adet, Minika Go kanalinda 37 adet reklam yer almaktadir.
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14.00-16.00 saat periyodunda Cartoon Network kanalinda 33 adet, Minika Go
kanalinda 35 reklam yer almaktadir. 18.00-20.00 saat periyodunda Cartoon
Network kanalinda 37 adet, Minika Go kanalinda 27 reklam yer almaktadir. En
yiiksek sayida reklam Cartoon Network kanalinda 09.30-11.30 periyodunda 46
adet olarak, Minika Go kanalinda. 09.30-11.30 zaman periyodunda 37 adet olarak
yayinlanmaistir.

Yetigkin reklamlar1 en yiiksek sayida (15 adet) 09.30-11.30 zaman
periyodunda Minika Go kanalinda yer alirken, ¢ocuk reklamlar1 en yiiksek sayida
(45 adet) Cartoon Network kanalinda 09.30-11.00 zaman periyodunda yer

almaktadir.

Tablo 6. Uriin Kategorileri Bazinda Reklam Sayilar1 (Hafta I¢i/ 2)

CARTOON NETWORK
28 KASIM v | @ = £ S | Toplam
SALI $|2|E |22 EED| 58 €8] £E| 2¢

) o 9 Ol Hira | ¥Xd -0 =oa| mH
09.30-11.30 [ 2 [ 39 2 1 1 45
14.00-1600 [7 |7 3 2 1 |2 22
18.00-20.00 |4 [18 3 2 2 1 |30
TOPLAM 13 [ 64 8 5 1 |5 1 |97
MINIKA GO
29 KASIM « © = F = | Toplam
2023 S |2 | L& e 12 | ZEl 2.

c s =3 E .5 23 S| T 22
CARSAMBA | 5 | S | £ | 2% 2ED| E§ Lg| 2| 2%

S |0 |2 |Oo5| sTo | X LS| oa| @my
09.30-11.30 [ 7 14 3 1 1 1 |27
14.00-16.00 [6 [ 6 3 1 1 |2 1 |20
18.00-2000 [5 |9 3 1 1 |2 1 |22
TOPLAM 18 [ 29 9 3 3 |4 3 [69

Tablo 6’da Cartoon Network ve MinikaGo ¢ocuk kanallarinda {iriin
kategorileri bazinda reklam sayilar yer almaktadir. Reklamlar “Gida, Oyuncatk,
Kirtasiye, Cocuk Magazasi, Sinema/Film, Dergi, Kamu Spotu, Takviye Gida /
Besin, Ucretli Tv Platform ve Bilgisayar / Tablet” olarak kategorize edilmistir.
Tiim kategorilerde Cartoon Network kanalinda toplam 97 reklam yayinlanirken,
Minika Go kanalinda 69 reklam yaymlanmistir. Cartoon Network kanalinda en
yiiksek sayida (64 adet) reklam ve Minika Go kanalinda en yiiksek sayida (29
adet) reklam “Oyuncak” kategorisinde yer almaktadir. “Kirtasiye ve Ucretli TV
/ Platform” kategorilerinde her iki kanalda da reklam yer almamaktadir.
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Tablo 7. Saat Periyotlar1 Bazinda Reklam Sayilari (Hafta Ici / 3)

CARTOON NETWORK

29 KASIM | 09.30-11.30 14.00-16.00 18.00-20.00

2023 Yetiskin Cocuk Yetiskin Cocuk Yetiskin Cocuk

CARSAMBA Reklam | Reklam | Reklam | Reklam | Reklam | Reklam
1 37 16 17 4 31

Toplgm 38 33 35

MINIKA GO

30 KASIM | 09.30-11.30 14.00-16.00 18.00-20.00

2023 Yetiskin | Cocuk Yetiskin | Cocuk Yetiskin | Cocuk

PERSEMBE Reklam Reklam | Reklam Reklam | Reklam Reklam
8 28 8 16 6 19

Toplam 36 24 25

Tablo 7°de Cartoon Network ve MinikaGo ¢ocuk kanallarinda saat periyotlar
bazinda reklam sayilar1 yer almaktadir. 9.30-11.30 saat periyodunda Cartoon
Network kanalinda 38 adet, Minika Go kanalinda 36 adet reklam yer almaktadir.
14.00-16.00 saat periyodunda Cartoon Network kanalinda 33 adet, Minika Go
kanalinda 24 reklam yer almaktadir. 18.00-20.00 saat periyodunda Cartoon
Network kanalinda 35 adet, Minika Go kanalinda 25 reklam yer almaktadir. En
yiiksek sayida reklam Cartoon Network kanalinda 09.30-11.30 periyodunda 38
adet olarak, Minika Go kanalinda. 09.30-11.30 zaman periyodunda 36 adet olarak
yayinlanmisgtir.

Yetiskin reklamlar1 en yiiksek sayida (16 adet) 14.00-16.00 zaman
periyodunda ve ¢ocuk reklamlari en yiiksek sayida (37 adet) 09.30-11.00 zaman
periyodunda Cartoon Network kanalinda yer almaktadir.

Tablo 8. Uriin Kategorileri Bazinda Reklam Sayilar1 (Hafta i¢i / 3)

Tablo 8’de Cartoon Network ve MinikaGo ¢ocuk kanallarinda {riin
kategorileri bazinda reklam sayilar1 yer almaktadir. Reklamlar “Gida, Oyuncatk,
Kirtasiye, Cocuk Magazasi, Sinema/Film, Dergi, Kamu Spotu, Takviye Gida /
Besin, Ucretli Tv Platform ve Bilgisayar / Tablet” olarak kategorize edilmistir.
Tiim kategorilerde Cartoon Network kanalinda toplam 85 reklam yayinlanirken,
Minika Go kanalinda 63 reklam yayimlanmigtir. Cartoon Network kanalinda en
yiiksek sayida (53 adet) reklam ve Minika Go kanalinda en yiiksek sayida (22
adet) reklam “Oyuncak” kategorisinde yer almaktadir. “Kirtasi

ye ve Ucretli TV / Platform” kategorilerinde her iki kanalda da reklam yer
almamaktadir.

Tablo 9. Uriin Kategorileri Bazinda Reklamlarin Yayin Siklig1 & Yaymn
Siiresi (Pazar)
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Q CARTOON NETWORK
< @ = X 3 2| o E g 5 . c
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5 Y < 5 S S| 8w EF S| X5 B9 283 S
23 | E| °| 3| E|SE 5T g gz izgh B
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16.00 6|01 5[2|0 3 4 4 1 2| 82
9 9 2 1
18.00- 911 (58|24 |37 |8|1(6[/9]|1] 3|39 21 3|6 | 14
20.00 5 7130 3 2 3 7 3 00|28
8 2 0 2
TOPLA | 3|6 |58 |61 |6[1]|1|2|12|1{3]|6|2 21 3|2 38
M 8|5(3/9|8|0 4 | 514122 7 0 0 61
0 0 9 2 7 7 2 4 1
9
® MINIKA GO
8 o = P4 ;2 7] © [<5) ; E g ; - I
X < 2| €| 8 F E5|s5g E|$e|z£&3E| =
2% b 3 S £ 8| EF sl ==l B9 22 =
< < 7] &} = =l S & Ew ¥ S8 28 29 o
@ o >~ o ¥ | @ F&l S @ =
5 A|S|A S|A S|A S|A S|AS|A S|A S|AlS|AlS S
09.30- 31913 1{1]3|6 21 3 21 3|6 |13
11.30 9(13([6(0 3 8 9 03] 93
5 8
14.00- 36124 3| 3 317 8| 1| 7| 13
16.00 51861 8 8 215135
3 5 2
18.00- 21512 4 214 14|15 ] 22 1|2 31416 |11
20.00 715141 6 1 6 3 8 | 3| 62
4 4
TOPLA | 1|2 (6|1 214 18| 1]|59 6] 1 12| 2| 38
M 0ol1(6f1 6 0 4 4 3/ 0| 0] 96
117 3 2 0 0|1
2 7

Tablo 9°da iiriin kategorileri bazinda “Pazar” giinii yer alan reklamlarin yayin
sayist & yaym sikligi analizi yer almaktadir. Tablo igerisinde “yayimn siklig
adetsel olarak (A), “yayin siiresi saniye bazinda (S) olarak belirtilmistir. Cartoon
Network ve Minika Go kanallarinda tim zaman periyotlarinda esit sayida toplam
201 adet reklam yayinlanmistir. Yaymlanma siiresi olarak tiim zaman
periyotlarinda Cartoon Network kanalinda toplam 3861 sn. reklam yayinlanirken,
Minika Go kanalinda toplam 3896 sn reklam yaymlanmustir.

Tiim kategoriler bazinda en yiiksek siklikta (68 adet) Oyuncak reklamlari
Cartoon Network kanalinda yer alirken, en yiiksek siirede (1137 sn.) Gida
reklamlar1 Minika Go kanalinda yaymlanmaktadir. Yetigkin reklamlari en yiiksek
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siklik (101 adet) ve siirede (101 sn.) Minika Go kanalinda yayinlanmaktadir. Gida
reklamlari en yiiksek siklik (66 adet) ve stirede (1137 sn.) Minika Go kanalinda
yayinlanmaktadir. Oyuncak reklamlari en yiiksek siklik (68 adet) ve siirede (1099
sn.) Cartoon Network kanalinda yaynlanirken, Minika Go kanalinda
yayinlanmamigtir. Kirtasiye reklamlar1 en yiiksek siklik (6 adet) ve siirede (142
sn.) Cartoon Network kanalinda yayinlanmaktadir. Cocuk Magazasi reklamlari
en yiiksek siklik (15 adet) ve siirede (247 sn.) Cartoon Network kanalinda
yayinlanmaktadir. Sinema/Film/Dergi reklamlar1 en yiiksek siklik (12 adet) ve
stirede (227 sn.) Cartoon Network kanalinda yayinlanmaktadir. Kamu spotu
reklamlar1 en yiiksek siklik (1 adet) ve siirede (372 sn.) Cartoon Network
kanalinda Minika Go kanalinda yaymlanmamistir. Takviye Gida / Besin
reklamlar1 en yiiksek siklik (6 adet) ve siirede (204 sn.) Cartoon Network
kanalinda yaymlanmaktadir. Ucretli TV Platforma reklamlar1 her iki kanalda da
yaymlanmamustir. Bilgisayar / Tablet reklamlar1 en yiiksek siklik (13 adet) ve
siirede (200 sn.) Minika Go kanalinda yayinlanmaktadir. Kategori bazinda en
yiiksek yayin siklig1 ve yayin siiresi olarak reklamlar Cartoon Network kanalinda
yer almaktadir.
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Tablo 10. Uriin Kategorileri Bazinda Reklamlarin Yayin Sikhig &

Yayin Siiresi (Hafta i¢i /1)
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Tablo 10°da iiriin kategorileri bazinda “Hafta I¢i /17 giiniinde yer alan
reklamlarin yayin sayis1 & yayn siklig1 analizi yer almaktadir. Tablo icerisinde
“yaym siklig1 adetsel olarak (A), “yayin siiresi saniye bazinda (S) olarak
belirtilmistir. Tiim periyotlarda Cartoon Network kanalinda 216 adet ve Minika
Go kanalinda 208 adet reklam yayinlanmistir. Yaymlanma siiresi olarak tim
zaman periyotlarinda Cartoon Network kanalinda toplam 4172 sn. reklam
yayinlanirken, Minika Go kanalinda toplam 3859 sn. reklam yaymlanmustir.

Tim kategoriler bazinda en yiiksek siklikta (118 adet) ve en yiiksek siirede
(1996 sn.) olarak Oyuncak reklamlar1 Cartoon Network kanalinda yer almaktadir.
Yetiskin reklamlar1 en yiiksek siklik (70 adet) ve siirede (1157 sn.) Minika Go
kanalinda yaymlanmaktadir. Gida reklamlar1 en yiiksek siklik (41 adet) ve siirede
(776 sn.) Minika Go kanalinda yayinlanmaktadir. Oyuncak reklamlari en yiiksek
siklik (118 adet) ve siirede (1996 sn.) Cartoon Network kanalinda yaymlanirken,
Minika Go kanalinda yayinlanmamustir. Kirtasiye reklamlar1 her iki kanalda da
yer almamaktadir. Cocuk Magazas1 reklamlar1 en yiiksek siklik (17 adet) ve
sirede (309 sn.) Cartoon Network kanalinda yaymlanmaktadir.
Sinema/Film/Dergi reklamlar en yiiksek siklik (12 adet) ve siirede (223 sn.)
Cartoon Network kanalinda yayinlanmaktadir. Kamu spotu reklamlari en yiiksek
siklik (3 adet) Minika Go kanalinda yer alirken, en yiiksek stirede (303 sn.)
Cartoon Network kanalinda yayilanmamistir. Takviye Gida / Besin reklamlari
en yiksek siklik (9 adet) ve siirede (181 sn.) Minika Go kanalinda
yaymlanmaktadir. Ucretli TV Platforma reklamlari her iki kanalda da
yayinlanmamigtir. Bilgisayar / Tablet reklamlar1 en yiiksek siklik (13 adet) ve
stirede (165 sn.) Minika Go kanalinda yayinlanmaktadir. Kategori bazinda en
yiiksek yayn siklig1 ve yayin siiresi olarak reklamlar Cartoon Network kanalinda
yer almaktadir.

Tablo 11. Uriin Kategorileri Bazinda Reklamlarin Yayin Sikhig &
Yayin Siiresi (Hafta ici /2)

CARTOON NETWORK
3 = X ) z £ g E el 5
I | = = S z |28 |E5 | & |9c|EE &8 £
» 2z < c = 3= @ = = 2z Eg g3 s
S |3 O 2 t | 3% | §4& E | 8| 58 28 S
5 |~ ¢} X = c S |2 o0 @
< 2 =
= [Als|A[s|A[s|[As|[A]Ss [A]S [As[AS[AS[AS[A]S
(9V]
09. [3[3[3[5][6]1 31652 49 1] 4 8 |1
30 6 7181 0 04
11. 7 2
30 8 5
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14. [1]3[1]3]1]1 5[]8 [4]55 [1]3]3]9 51
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Tablo 11°de iiriin kategorileri bazinda “Hafta Igi /2” giiniinde yer alan
reklamlarin yayin sayis1 & yayn siklig1 analizi yer almaktadir. Tablo icerisinde
“yaym sikligr adetsel olarak (A), “yayin siiresi saniye bazinda (S) olarak
belirtilmistir. Tiim periyotlarda Cartoon Network kanalinda 208 adet ve Minika
Go kanalinda 211 adet reklam yaymlanmistir. Yayinlanma siiresi olarak tiim
zaman periyotlarinda Cartoon Network kanalinda toplam 4660 sn. reklam
yaymlanirken, Minika Go kanalinda toplam 4353 sn. reklam yayilanmistir.

Tiim kategoriler bazinda en yiiksek siklikta (102 adet) ve en yiiksek siirede
(1741 sn.) olarak Oyuncak reklamlar1 Cartoon Network kanalinda yer almaktadir.
Yetigkin reklamlari en yiiksek siklik (72 adet) ve siirede (1208 sn.) Minika Go
kanalinda yayinlanmaktadir. Gida reklamlar1 en yiiksek siklik (42 adet) olarak
Minika Go kanalinda yer alirken, en yiiksek siirede (794 sn.) olarak Cartoon
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Network kanalinda yayinlanmaktadir. Oyuncak reklamlari en yiiksek siklik (102
adet) ve siirede (1741 sn.) Cartoon Network kanalinda yaymlanmaktadir.
Kirtasiye reklamlar1 her iki kanalda da yer almamaktadir. Cocuk Magazasi
reklamlari en yiiksek siklik (17 adet) olarak Minika Go kanalinda yer alirken, en
yiiksek siirede (552 sn.) olarak Cartoon Network kanalinda yayinlanmaktadir.
Sinema/Film/Dergi reklamlari en yiiksek siklik (14 adet) ve siirede (239 sn.)
Cartoon Network kanalinda yayinlanmaktadir. Kamu spotu reklamlar1 en yiiksek
siklik (3 adet) ve siirede (789 sn. ) Minika Go kanalinda yayinlanmaktadir.
Takviye Gida / Besin reklamlar1 en yiiksek siklik (9 adet) ve siirede (248 sn.)
Cartoon Network kanalinda yayimlanmaktadir. Ucretli TV Platforma reklamlari
her iki kanalda da yaymlanmamistir. Bilgisayar / Tablet reklamlar1 en yiiksek
siklik (16 adet) ve siirede (214 sn.) Minika Go kanalinda yayinlanmaktadir.
Kategori bazinda en yiiksek yayin siklig1 (211 adet) olarak Minika Go kanalinda
yer alirken, en yiiksek siire (4660 sn.) olarak Cartoon Network kanalinda yer
almaktadir.

Tablo 12. Uriin Kategorileri Bazinda Reklamlarin Yayin Sikhig &
Yayin Siiresi (Hafta Ici /3)
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Tablo 12°de iiriin kategorileri bazinda “Hafta I¢i /3” giiniinde yer alan
reklamlarin yayin sayisi & yayin sikligi analizi yer almaktadir. Tablo icerisinde
“yayin siklig1 adetsel olarak (A), “yaymn siiresi saniye bazinda (S) olarak
belirtilmistir. Tiim periyotlarda Cartoon Network kanalinda 201 adet ve Minika
Go kanalinda 238 adet reklam yaymlanmistir. Yayinlanma siiresi olarak tiim
zaman periyotlarinda Cartoon Network kanalinda toplam 4574 sn. reklam
yayilanirken, Minika Go kanalinda toplam 4184 sn. reklam yayinlanmigtir.

Tiim kategoriler bazinda en yiiksek siklikta (90 adet) ve en yiiksek siirede
(1483 sn.) olarak Oyuncak reklamlari Cartoon Network kanalinda yer almaktadir.
Yetiskin reklamlar1 en yiiksek siklik (67 adet) ve siirede (881 sn.) Minika Go
kanalinda yayinlanmaktadir. Gida reklamlari en yiiksek siklik (41 adet) ve siirede
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(720 sn.) Minika Go kanalinda yayinlanmaktadir. Oyuncak reklamlari en yiiksek
siklik (90 adet) ve siirede (1483 sn.) Cartoon Network kanalinda
yayinlanmaktadir. Kirtasiye reklamlar1 her iki kanalda da yer almamaktadir.
Cocuk Magazasi reklamlar en yiiksek siklik (15 adet) ve siirede (254 sn.) Minika
Go kanalinda yayilanmaktadir. Sinema/Film/Dergi reklamlari en yiiksek siklik
(9 adet) olarak her iki kanalda da yer alirken, en yiiksek siirede (192 sn.) Minika
Go kanalinda yayinlanmaktadir. Kamu spotu reklamlari en yiiksek siklik (3 adet)
ve siirede (787 sn. ) Minika Go kanalinda yayinlanmaktadir. Takviye Gida / Besin
reklamlar en yiiksek siklik (8 adet) ve siirede (205 sn.) Minika Go kanalinda
yayinlanmaktadir. Ucretli TV Platform reklamlar en yiiksek siklik (4 adet) ve
stirede (151 sn. ) Minika Go kanalinda yaynlanmaktadir. Bilgisayar / Tablet
reklamlar en yiiksek siklik (25 adet) ve siirede (227 sn.) Minika Go kanalinda
yayinlanmaktadir. Kategori bazinda en yiiksek yayin sikligi (238 adet) ve siirede
(4184 sn) Minika Go kanalinda yer almaktadir.

2-Reklam Sloganlari

Reklamlar kayit altina alindiktan sonra metinlerinden slogan olabilecek
nitelikte etkileyici ciimleler secilerek analiz edilecek veri seti olusturulmustur.
Sloganlarin incelenmesi sonucu “Oyuncak”, “Gida” ve “Yetigskin Cocuk” olmak
iizere 3 ana tema belirlenmistir.

“Qyuncak” Temas: I¢in Sonuclar

OYUNCAK

16% (9)
B Arkadashk

Kesif Araci

40% (22)

Ne Hissettirsin

44% (24)

Grafik 1. Oyuncak Temasinda Alt Temalarin Dagilim Oram

Reklam sloganlari incelendiginde “Oyuncak” temasinin altinda “Arkadagslik”,
“Kesif Arac1t” ve “Ne Hissettirsin” alt temalar1 olusturulmustur. “Arkadaslik
Hisleri” alt temasinin iginde “yaninda olan ve “yardim eden” seklinde kodlar
olusturulmustur. “Kesif Arac1” alt temasmin iginde “siirprizleri bu”, “tarzin
kesfet” ve “giicilinii kesfet” seklinde kodlar olusturulmustur. “Ne Hissettirsin™ alt

temasinin i¢inde de “eglence”, “6zgiirlik”, “miicadele” ve “macera” seklinde
kodlar olusturulmustur
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Grafik 1’de yer alan bulgular incelendiginde Oyuncak temasinin altinda 55
slogan oldugu goriilmektedir. Burada alt temalarin dagiliminda %44°liik oranla
en yiiksek oran “Ne Hissettirsin” alt temasinda goriilmektedir. “Kesif Arac1”
temast %40’lik bir oranda goriiliirken en az oran %16’lik oraniyla “Arkadaslik”
alt temasinda gorilmiistiir.

OYUNCAK (0)

Arkadaslik Hisleri (0) Ne Hissettirsin (0)

Kesif Araci (0) )/ L \\A
Gzgrlik (5)

edlence (12)

yaninda olan (7) yardim eden (2)
macera (3) micadele (4)

Gucini kegfet (5) Y tarzini kefget (10)

surprizleri bul (7)

Sekil 1. “Oyuncak” Temas1 Mevcut Alt Tema ve Kodlar

Sekil 1’de yer alan bulgulara gore “Ne Hissettirsin™ alt temasinin kodlar1 en
yiiksek eglence(n= 12), 6zgiirlik(n=5), miicadele(n=4), macera(n=3) seklinde
degerlendirilmistir. “Kesif Araci” alt temasmnin kodlart en yiiksek tarzini
kesfet(n=10),  siirprizleri ~ bul(n=7), giiciinii  kesfet(n=5)  seklinde
degerlendirilmistir. “Arkadaslik Hisleri” alt temasinin kodlar1 en yiiksek yaninda
olan(n=7), yardim eden(n=2) seklinde degerlendirilmistir. Kodlara ait drnek
slogan ciimleleri soyle ifade edilmistir:

S-8: ‘Bu eglence akliniza takilacak’ (eglence)

S-56: ‘Burasi maceralarla dolu bir diinya. Hazir misin bize katilmaya’
(macera)

S-41: “Senin sehrin, senin kararlarin’ (6zgiirliik)

S-47: ‘Canavarim ortaya ¢ikar. Koétiilere karsi miicadeleye bagla’ (miicadele)

S-33: ‘Hadi kombinini se¢ tiim tarzlar ¢ok sevimli. Simdi sira sende’ (tarzini
kesfet)

S-37: ‘Gizli mesaj1 ortaya ¢ikar’ (stirprizleri bul)

S-29: ‘Limitlerini zorla’ (gliciinli kesfet)
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S-7: ¢ Her zaman en iyi arkadasin olsun’ (yaninda olan)
S-17: ‘Ona ¢ok iyi bak uf uflar hemen gitsin’ (yardim eden)

“Gida” Temasi I¢in Sonuclar
GIDA

46% (6)

15% (2) . anne yardimcisi
. eglenceli gidalar
qugll cocuk

. lezzet vurgulu

15% (2) . sosyal mesaj veren

8% (1)

15% (2)

Reklam sloganlar1 incelendiginde “Gida” temasmin altinda “Eglenceli
Gidalar”, “Lezzet Vurgulu”, “Sosyal Mesaj Veren”, “Anne Yardimcisi” ve
“Gtgli Cocuk” seklinde kodlar olusturulmustur.

Grafik 2. Gida Temasinda Kodlarin Dagilim Oran

Grafik 2°de yer alan bulgular incelendiginde Gida temasinin altinda 13 slogan
oldugu goriilmektedir. Burada kodlarin dagiliminda %46’lik oranla en yiiksek
oran “eglenceli gidalar” kodunda goriilmektedir. “anne yardimeisi, lezzet
vurgulu, sosyal mesaj veren” kodlar %15’erlik dagilim gostermistir. En az oran
%1°lik oraniyla “gliclii cocuk” kodunda goriilm{istiir.

GIDA (0)
@ sosyal mesaj veren (2)
glglii gocuk (1)
anne yardimcisi (2) ‘ lezzet vurgulu (2)

eglenceli gidalar (6)

Sekil 2. “Gida” Temas1 Mevcut Kodlar
Sekil 2’de yer alan bulgulara gore “Gida” temasmin kodlari, en yiiksek
eglenceli gidalar(n= 6), lezzet vurgulu(n=2), anne yardimcisi(n=2), sosyal mesaj
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veren(n=2), giiclii ¢ocuk(n=1) seklinde degerlendirilmistir. Kodlara ait drnek
slogan ciimleleri soyle ifade edilmistir:

S-2: ‘Eglenceli oyuncakli yogurt’ (eglence)

S-4: ‘Hadi hiiptiir eglenceyi durma’ ‘Hiiptirigin miithis lezzeti okula donerken
de eglendirir bizi’(eglence)

S-14: ¢ Lezzetiyle efsane, hafifligiyle sahane’ (lezzet vurgulu)

S-36: © Annelerin daimi destek¢isiyiz’ (anne yardimeisi)

S-5: ¢ Igimle hayata dolu tarafindan bak’ (sosyal mesaj veren)

S-36:  Biiyiidiim biiylidiim Pinar’la biiyiidiim’ (gii¢lii cocuk)

“Yetiskin Cocuk” Temasi i¢in Sonuclar

Reklam sloganlar1 incelendiginde “Yetigkin Cocuk™ temasmin altinda
“Moda” ve “Teknoloji” alt temalar1 olusturulmustur. “Teknoloji” alt temasinin
iginde “kahraman ¢ocuk”, “medya icerigi” ve “oyundaki giiciin” seklinde kodlar
olusturulmustur.

YETiSKiN COCUK
33% (2)

. Moda

Teknolgji

67% (4)

Grafik 3. Yetiskin Cocuk Temasinda Alt Tema ve Kodlarin Dagilhim
Orani

Grafik 3’te yer alan bulgular incelendiginde Yetiskin Cocuk temasinin altinda
6 slogan oldugu goriilmektedir. Burada alt temalarin dagiliminda %67°lik oranla
en yiiksek oran “Teknoloji” alt temasinda goriilmektedir. “Moda” alt temasi
%33 liik bir oranda goriilmiistiir.
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YETI$KIN COCUK (0

VRS

Moda (2) Teknolop (0)

kahraman ¢ocuk (1) @ oyundaki giciin (1)
medya igerigi (2)

Sekil 3. “Yetiskin Cocuk” Temas1 Mevcut Alt Tema ve Kodlari

Sekil 3’te yer alan bulgulara gore “Teknoloji” alt temasinin kod frekansi en
yiiksek olan medya igerigi(n= 2)olurken, kahraman ¢ocuk (n=1) ve oyundaki
giiciin(n=1) seklinde degerlendirilmistir. “Moda” alt temas1 (n=2) frekansina
sahip olarak degerlendirilmistir. Kodlara ait 6rnek slogan ciimleleri sdyle ifade
edilmigtir:

S-25: ‘Cocuklara 6zel kanallariyla’ (medya igerigi)

S-19: ‘Kahraman olmaya hazir misin’ (kahraman ¢ocuk)

S-19: ‘Oyunda gii¢ budur’ (oyundaki giiciin)

S-3: ‘Tam stilime gdre tam’ (moda)

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu aragtirma da Minika Cocuk ve Cartoon Network ¢ocuk kanalinin hafta igi
3 giin ve hafta sonu olmak 1 giin olmak {izere giin i¢inde 2’ser saatlik periyotlarda
giin toplaminda 6 saatlik dilim igerisindeki reklamlari izlenerek analiz edilmistir.
Degerlendirme yapilan arastirma sorulart kapsaminda veriler analiz edilmistir.

*  Belirtilen yayin periyotlarinda kag adet reklam yayilanmaktadir?

*  Reklamlarinda yer alan iiriinlerle ilgili i¢erik kategorileri nelerdir? (Gida,
Oyuncak, Kiyafet, Kirtasiye vb.)

+  Icerik kategorilerine ait kag adet reklam yer almaktadir?

+  Icerik kategorilerine ait reklamlarin ait olduklar1 kategorinin yaymlanma
siklig1 ve periyottaki toplam siiresi ne kadardir?

*  Reklam iceriginde degerlendirilen sloganlar

Aragtirmada yer alan giin ve yayin periyotlarinda Cartoon Network kanalinda
reklamlarin en yiiksek sayida 09.30-11.00 ve 14.00-16.00 saatleri arasinda
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oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Minika Go kanalinda ise reklamlarin en yiiksek
sayida 09.30-11.00 ve 18.00-20.00 saatleri arasinda oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
Her iki kanalda da hafta ici yayinlanan reklam sayilar1 daha yiiksektir. Tiim yayin
periyotlarinda yalnizca ¢ocuk reklamlari degil, ayn1 zaman da yetigkin reklamlari
da yer almaktadir. Bu baglamda cocuklarin izledikleri televizyon kanallarinda
giin icerisinde olduk¢a yiiksek sayida reklam yayinlanmakta ve gocuklar bu
reklamlara maruz kalmaktadirlar.

Cartoon Network ve MinikaGo ¢ocuk kanallarinda yayinlanan reklamlarda
“Gida, Oyuncak, Kirtasiye, Cocuk Magazasi, Sinema/Film, Dergi, Kamu
Spotu, Takviye Gida / Besin, Ucretli Tv Platform ve Bilgisayar / Tablet” icerik
kategorileri yer almaktadir. S6z konusu bu reklam igerikleri; beslenmeden,
eglenceye, kiyafetten, teknolojiye, sinemadan toplumsal farkindaliga kadar
bir¢ok alanla ilgilidir. Reklamlar sayesinde iiriin ve markalarla tanigan ¢ocugun
istek ve talepleri de bu reklamlarla sekillenmektedir. Cocuk kanallarinda
cocuklarin yagam bigimlerini belirleyen temel ihtiyag ve gelisim alanlartyla ilgili
reklam igerikleri siklikla yer almaktadir.

S6z konusu igerik kategorilerinde “Oyuncak” reklamlar1 en ¢ok yayinlanan
reklamlardir. Daha sonra “Gida” reklamlar1 yer almaktadir. Diger kategorilerde
daha az sayida reklam yaymlanmaktadir. Bu iki kategori ¢ocuklar i¢in dncelikli
ve reklamlarla etkilenebilecek énemli iki alan1 olusturmaktadir. Ozellikle bu iki
kategoride ¢ok sayida marka ve iiriiniin yer almasi reklam sikligin1 ve sayisini
etkilemektedir.

Kategori bazinda en yiiksek yayin siklig1 ve yayin siiresi olarak reklamlar
Cartoon Network kanalinda yer almaktadir. Tiim kategoriler bazinda en yiiksek
siklikta ve en yiliksek slirede “Oyuncak” reklamlari, ikinci olarak “Gida”
reklamlar1 yayinlanmaktadir. Tiirkiye'de c¢ocuklara yonelik reklamlarin
igerikleriyle ilgili 2008 yilinda yapilan kapsamli bir ¢alisma sonucunda gida
reklamlarinin yiizde 39,5 ile en sik yapilan reklamlar oldugu ortaya ¢ikmaktadir
(Sentiirk & Turgut, 2011). Cocuk reklamlarinin yani sira yetiskin reklamlar1 da
siklikla ve siire olarak yayinlanmaktadir. “Kirtasiye, c¢ocuk magazasi,
sinema/film, dergi, kamu spotu, takviye gida / besin, iicretli tv platform ve
bilgisayar / tablet” reklamlar1 “oyun ve gida” reklamlarina oranla daha az sayida
ve siirede yer almaktadir.

Reklam Sloganlar:

“Oyuncak” temas1 altinda ortaya ¢ikan alt temalar arasinda sloganlarda en sik
vurgulanan “ne hissettirsin” temasinin altinda agirlikli olarak ‘eglence’ hissi
olmustur. Hedef kitlenin g¢ocuklar olmasi sloganlarin onlara yonelik ve onlar
etkileyecek kelimelerden olugmasi reklamlarin hazirlanmasi siirecinde en 6nemli
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amag¢ ve hedeftir. Oyuncakla ilgili hissetmek ve eglence iizerine gelistirilen
sloganlar ¢ocuklarin duygu diinyalarini etkilemek ve akilda kalicilik agisindan
siklikla kullanilan unsurlardir.

“Gida” temasi altinda ortaya ¢ikan alt temalar arasinda sloganlarda en sik
vurgulanan “eglenceli gidalar” temasinin altinda agirlikli olarak ‘eglence’ hissi
olmustur. Eglence hissi hem oyuncak hem de gida temalarinda agirlikli olarak 6n
plana ¢ikmaktadir. Eglence ¢ocugun diinyasinda ¢ok onemlidir ve reklamlar
sloganlar1 da bu 6nem temelinde hazirlanmaktadir.

Eglence televizyondaki tiim sOylemlerin {ist ideolojisidir. Tasvir edilen sey
her ne olursa olsun, hangi bakis agisindan sunulursa sunulsun, her seyi kapsayan
olasilik onun eglence ve keyif amagli orada bulundugudur (Postman, 2022:120).

“Yetigkin Cocuk” temasi altinda ortaya ¢ikan alt temalar arasinda, sloganlarda
en sik vurgulanan tema "teknoloji" olup, bu tema altinda 6ne ¢ikan unsur
genellikle "medya icerigi"dir. Diinyanin hizla degisen siirecinde, teknoloji ve
medya, hayatin 6nemli bir parcas1 haline gelmistir. Teknolojik aletler ve medya
icerikleri, yetigkinlerin yagam alaninin biiyiik bir boliimiinii kaplamakta ve ayn1
zamanda ¢ocuklarin diinyasinda da siklikla yer almaktadir. Reklamlarda yetigkin
ve c¢ocugun iliskilendirilmesi noktasinda teknoloji ve medyanin kullanilmasi,
reklamin etki giiclinii ve stratejilerini belirlemektedir. Bu baglamda, reklamlarin
onemli bir hedef kitlesi olarak goriilen ¢ocuklar igin hazirlanan reklamlarda
kullanilan sloganlarin teknoloji ve medya igeriklerinden olusmasi One
¢ikmaktadir.

Sentiirk & Turgut’un 2011 yilinda yaptiklar1 bir diger arastirmada, cocuklarin
izledikleri materyal karsisinda savunmasiz olduklari, kendilerine yonelik
tilketimlerde oOzellikle logosunu gordiikleri, adimi sik¢a duyduklart markayi
alwverigte tercih ederek ailelerini yonlendirebildikleri ve istedigini elde etmek
isteyen ¢ocuklarin, yetigkin bir insanin bagvurmayacagi aglama, bagirma, kiisme
gibi yontemlere bagvurarak ailelerini etkilemeye calistiklart bulunmustur. Yilmaz
& Ersoyal’un (2013), dgretmen ve velilerle yapmis oldugu arastirmaya gore,
¢ocuklarin dnceden yeni bir sey istediginde ilk once arkadaslarinda goérdiikten
sonra istemeye basladigini ancak simdilerdeyse ¢izgi film ya da reklamlarda
gordiigii seyleri aldirmaya ¢alistigini belirtmistir.

Reklam ve c¢ocuk iligkisini incelerken bazi arastirmalarda daha ¢ok okul
oncesi ¢ocuklarin programlar ile rekldmlar ayirt edip edemedikleri, medya
aligkanliklar1 ve rekldm mesajlarini nasil algiladiklar ele alinmistir. Sonuglar
okul oncesi ¢ocuklarm televizyon programlar ile reklamlar birbirinden ayirt
edebildigini, televizyonun hayatlarinda 6nemli bir yeri oldugunu ve televizyon
reklamlarinin tiiketim aliskanliklarini etkiledigini ortaya koymustur (Butter vd.,
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1981; Levin vd., 1982; Stephens vd., 1982; Borzekowski ve Robinson, 2001,
Connor, 2006; Ulger, 2016; Sramové & Pavelka, 2017).

Calismadan elde edilen sonucglar baglaminda, ¢ocuk kanallariin 1 giinliik
zaman dilimindeki yayn periyotlarinda gocuklarin televizyon izledikleri zamanin
onemli bir boliimiinde reklamlarin yayinlandigi ve ¢ocuklarin bu reklamlara
maruz kaldig1 ortaya ¢ikmaktadir. S6z konusu reklamlar, cocuk ve hayat i¢in cok
onemli psikolojik ve gelisimsel anlar1 igeren marka ve igeriklerden olugsmaktadir.
“Oyuncak” ve “Gida sektorleri, en 6nemli ve sayica ¢ok reklam veren sektorler
arasinda yer almaktadir. Bu reklamlar, tekrarli ve uzun siireli reklam kugaklarinda
sikca goriilmektedir. Cocuklar icin eglence, daha fazla eglence, teknoloji ve
medya igerikleri reklam sloganlarinda 6ne ¢ikan unsurlardir. Cocuk kanallarini
siklikla izleyen cocuklar icin reklamlar, 6nemli bir tiiketim araci olarak One
cikmaktadir. Calisma sonucunda; benzer veya iliskili konularda elde edilecek
farkli ve genel sonuglar i¢in daha fazla sayida reklam igerigi ve reklam kanalini
iceren aragtirmalar yapilmasi onerilmektedir.
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Bireylerin zihinsel yapist parmak izleri gibi birbirinden farkli ve 6zeldir. Her
bireyin 6zel olmasi erken ¢ocukluk doéneminden itibaren biligsel, duyussal,
psikomotor ve dil gelisimlerinin bireye 6zgii olmasindan kaynaklanmaktadir.
Bireylerin farkli alanlardaki gelisimlerin sekillenmesi okul 6ncesi dénemden
itibaren baslamaktadir. Okul 6ncesi donemde kazanilan farkli 6zellikler kalici
olmakla birlikte tiim yasam siirecleri agisindan 6nem tagimaktadir (Aral, Kandir
& Can-Yasar, 2002).

Ogrenme siirecinin en &nemli dgelerinden biri siiphesiz  dlgme  ve
degerlendirmedir. Erken ¢ocukluk déneminin 6zellikleri géz oniine alindiginda
tanima ve degerlendirmenin daha da dnemli oldugu sdylenebilir (Yesilyaprak,
2013). Bireyin pek c¢ok ozelliginin sekillendigi donem olan erken c¢ocukluk;
ilkokula kadar olan dénemi kapsayan ve dikkat edilmesi gereken bir donemdir
(Giiven, 2013). Bu donemde g¢ocuklar kendi ilgi, istek, 0grenme siirecleri ve
ihtiyaglarmin tam olarak farkinda degildirler. Bu yiizden &gretmenlerin
farkindaliklarinin yiiksek olmasi, bilingli ve dikkatli olmalar1 gerekmektedir
(Tugrul, 2003).

Erken c¢ocuklukta tanima ve degerlendirme gerek programlarin
hazirlanmasinda gerekse de uygun 6grenme ortamlarinin saglanmasinda dnem
arz etmektedir (Isikoglu-Erdogan & Canbeldek, 2017). Cocugun farkli kazanim
alanlarindaki gelisiminin izlenmesini saglayan tanima ve degerlendirme
siiregleri, belirlenen amaglara ulagilmasinin saglanmasinda ve Ogrenim
faaliyetlerinin niteliginin arttirllmasinda olduk¢a 6nemlidir (Tagay, 2018). Bu
noktadan hareketle Ogretmen tanima ve degerlendirme siireclerini sadece
cocuklarin eksiklerinin giderilmesi i¢in bir yontem olarak gormemeli,
degerlendirmenin ¢ocuk igin yasama hazirlik siirecinde iyi bir firsat olarak
kullanmalidir (Eryigit & Degirmenci, 2018).

Ogretim programlarinin  hazirlanmasinda  ¢ocuklarin  ilgi, istek ve
ihtiyacglarinin belirlenmesi 6nemlidir (Adagideli & Yilmaz, 2018). Cocuklarin
bilgi ve becerilerinin birbirinden farkli oldugu goz oniine alinmasi tanima ve
degerlendirme siireclerinin ilk basamagini olugturmaktadir (Biiyiikgonci, 2013).
Cocuklarin yakindan taninmasi 6gretim siireglerinin etkin sekillenmesine katki
saglamaktadir. Bu nedenle tanima ve degerlendirme; ¢ocugun tiim yonlerinin ele
almip, farkli yontem, teknik ve materyallerin kullanilarak verilerin planl,
sistematik olarak toplandig1 bir siirectir (Aksin Yavuz, 2018). Erken ¢ocukluk
donemi de dahil olmak iizere d6grencilerin tanima ve degerlendirme siireclerinin
akranlariyla birlikte yer aldiklari Ogretim siirecinde yapilmasi Onemlidir.
Cocugun dogal ortami olarak kabul edilen akran ortaminda 6grenciler arasinda
karsilikli etkilesime dayali bir 6gretim ortami ortaya ¢ikmaktadir. Gliniimiizde
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akran 6grenme ortamlar1 egitim (Yarimkaya ve Toman, 2022), fen bilimleri
(Téman ve Yarimkaya, 2018; Yarimkaya ve Unsal, 2019; Yarimkaya vd., 2018),
ozel egitim (Carter vd., 2014), hemsirelik (Unver ve Albayrak, 2013) ve yabanci
dil (Topping vd., 2013) gibi farkl disiplin alanlarinda siklikla kullanilmaktadir.
Akran 6grenme ortamlarinda 6grencilerin akademik yeteneklerinin ayni sira
sosyal etkilesim ve iletisim becerilerinin de degerlendirilmesine yonelik zengin
gdzlem firsatlar1 ortaya ¢ikmaktadir. Tanilama ve degerlendirme siirecinde kayit
altina alinan veriler gecerli ve giivenilir bir sekilde degerlendirilerek karar verilir.
[lgili literatiirde, erken ¢ocukluk egitiminde tanima ve degerlendirme ile ilgili son
yillarda ulusal olarak yapilmis lisansiistii tez ¢alismalarinin ayrintili incelendigi
arastirmalar yeterince yer almamaktadir. Bu baglamda gergeklestirilen bu
calismanin literatiirdeki katki saglayacak nitelikte bir arastirma olmasi
hedeflenmistir. Bu ¢alisma, iilkemizde erken ¢ocuklukta tanima ve degerlendirme
ile ilgili 2008-2024 yillar1 arasinda yapilan lisansiistii tezler ele alinmaktadir. Bu
baglamda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1-) Erken cocukluk egitiminde tanima ve degerlendirme ile ilgili 2008-2024
yillar1 arasinda yapilmig lisansiistii tezlerin arastirma yaklagimlar1 agisindan
dagilimlar1 nasildir?

2-) Erken c¢ocukluk egitiminde tanima ve degerlendirme ile ilgili 2008-2024
yillar1 arasinda yapilmig lisansiistii tezlerin yillara ve tiirlerine gére dagilimlari
nasildir?

3-) Erken ¢ocukluk egitiminde tanima ve degerlendirme ile ilgili 2008-2024
yillar1 arasinda yapilmig lisansiistii tezlerin arastirma yontemleri acisindan
dagilimlar1 nasildir?

4) Erken ¢ocukluk egitiminde tanima ve degerlendirme ile ilgili 2008-2024
yillar1 arasinda yapilmis lisansiistii tezlerin Orneklem agisindan dagilimlar
nasildir?

5) Erken c¢ocukluk egitiminde tanima ve degerlendirme ile ilgili 2008-2024
yillar1 arasinda yapilmis lisansiistii tezlerde kullanilan veri toplama araglarinin
dagilimlar1 nasildir?

6) Erken cocukluk egitiminde tanima ve degerlendirme ile ilgili 2008-2024
yillart arasinda yapilmig lisansiistii tezlerde kullanilan veri analiz yontemlerine
gore dagilimlari nasildir?

Yontem

Bu arastirmada, nitel arastirma yaklagimi kullanilmakla birlikte model olarak
belgesel bir aragtirmadir. Nitel arastirmalarda, sonug¢ veya genellemelerden
ziyade olay veya durumlarin altinda yatan temel nedenler belirlenmeye ¢alisilir.
Bu nedenler belirlenirken veri olarak gorsel veya yazili belgeler kullanilabilir
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(Merriam, 2013). Bu belgelerin kullanildig1 arastirmalarda dokiiman analizi veya
dokiiman incelemesi arastirma yoOntemi olarak tek basina yer almaktadir.
Dokiiman analizi yonteminin kullanildigi calismalarda alternatif diisiinceler
ortaya cikarilmaya calisilirken, genel egilimler belirlenir (Yildinm & Simsek,
2018). Bunun yaninda, bu yontemle beraber problem durumuyla ilgili daha ¢ok
calisilan veya daha az ¢aligilan konular ortaya konulur. Dokiiman analizi yontemi
belgesel tarama olarakta tanimlanmakla birlikte mevcut belgelerin planl bir
sisteme gore kodlanip incelenme siireglerini de igermektedir (Cepni, 2012).

Evren ve Orneklem

Erken ¢ocukluk egitiminde tanima ve degerlendirme ile ilgili yapilmis ulusal
lisansiistli tezler arastirmanin evrenini olusturmaktadir. Arastirma dahilinde
erisime acgik olan tiim lisansiistii tezler arastirmanin kapsamina alinmistir.
Yiiksekogretim Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda kullanima agik olan 20
lisansiistii tez arastirmada incelenmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmada kullanilan veriler dokiiman inceleme yontemi ile elde edilmistir
(Merriam, 2013; Yildirrm & Simsek, 2018). Arastirmadan elde edilen veriler
birincil elden edilen veriler degildir. Bu c¢alismada elde edilen veriler farkli
arastirmacilarin toplamis oldugu verilerdir. Dolayisiyla bu arastirmada ikincil
elden veriler toplanmistir (Cepni, 2012). Arastirma elde edilen verilerin
analizinde icerik analizi kullanilmistir. Amaglar1 belirleme, kavramlar
tanimlama, analiz birimlerini belirleme, konu ile ilgili verilerin yerini belirleme,
mantiksal bir yapiy1 gelistirme, kodlama kategorilerini belirleme, sayma
yorumlama ve sonuglar1 yazma agamalar igerik analizini olusturur (Merriam,
2013). Analiz sonucunda elde edilen bulgular frekans, grafik gibi betimsel
istatistik ile degerlendirilmistir. Icerik analizinin giivenirligi icin kodlama
giivenirligi teknigine bagvurulmustur. Kodlayicilar arasindaki uyum, giivenirlik
katsayist “Gilivenirlik=uzlagma sayisi1 /(uzlagma sayisi + uzlasmama sayis1)”
formiiliiyle hesaplanirmistir (Miles & Huberman, 2015). Yapilan kodlama
giivenirliginden sonra arastirmada kodlayicilar arasinda uyusma orani % 86
degerinde bulunmustur.

Bulgular

Erken ¢ocukluk egitiminde tanima ve degerlendirme ile ilgili ulusal tezlerin
ele alindigt bu arastirmada lisansiistii tezlerin arastirma yaklasimlarina,
yayinlandigi yillara, 6rneklem gruplaria, arastirma yontemlerine, veri toplama
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araglarina ve verilerin analiz yontemlerine yonelik asagida bazi bilgiler

verilecektir.

Tablo 1. Erken Cocukluk Egitiminde Tanima ve Degerlendirme ile Ilgili
Lisansiistii Tezlerin Arastirma Yaklasimlari

Arastirma Yaklasimi Frekans Yiizde (%)
Nitel 6 30

Nicel 14 70

Toplam 20 100

Erken c¢ocukluk egitiminde tanima ve degerlendirme ile ilgili lisansiistii
tezlerin arastirma yaklasimlarinin incelendiginde Tablo 1° de goriildiigi gibi, en
fazla nicel arastirma yaklagimlari kullanilmigtir (f=14). Nicel arastirma
yaklagimlari ile nitel (f=6) arastirma yaklasimlar1 arasinda ¢ok fazla oransal fark
bulunmaktadir. Ayrica Sekil 1° de 2008-2024 yillar arasindaki tezlerin arastirma
yaklagimlari agisindan dagilimlar gosterilmektedir.

Arastirma Yaklagimlari
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Sekil 1. 2008-2024 Yillar1 Arasindaki Lisansiistii Tezlerin Arastirma
Yaklagimi Agisindan Dagilimlan

Tablo 2. Erken Cocukluk Egitiminde Tanima ve Degerlendirme ile ilgili
Lisansiistii Tezlerin Yillara ve Tiirlerine Goére Dagilimlar

Arastirma Yih Yiiksek Lisans Tezi Doktora Tezi Toplam
2008 1 - 1

2009 1
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2015 3 - 3
2016 1 1 2
2017 1 - 1
2018 1 1
2019 2 2
2020 - -
2021 - -
2022 2 - 2
2023 2 1 3
Toplam 18 2 20

Yiksekogretim Ulusal Tez Merkezinde toplamda 20 lisansiistii tez
bulunmaktadir.  Tezlerin  yillara  gére  dagilimma  incelendiginde
2008,2009,2011,2012,2013,2014,2017,2018 yillarinda 1; 2016,2019,2022
yillarinda 2; 2015 ve 2023 yillarinda 3 tane lisansiistii tezin yayinlandigi
gorlilmektedir. 2010, 2020 ve 2021 yillarinda herhangi bir lisansiistii calismanin
yapilmadig1 belirlenmistir. Yayinlanmis tezlerin 18’1 yiiksek lisans ve 2’si doktora
tezinden olusmaktadir. Erken c¢ocuklukta tanima ve degerlendirme ile ilgili
lisansiistii tezlerin 2008-2024 yillar1 arasindaki dagilimlart sekil 2’ de
gosterilmektedir.

Arastirma Yili

W Ylksek Lisans Tezi m Doktora Tezi

Tablo 3. Erken Cocukluk Egitiminde Tanima ve Degerlendirme ile ilgili
Lisanstistii Tezlerde Kullanilan Aragtirma Y 6ntemleri

Arastirma Yontemi Frekans Yiizde (%)
Tarama 14 63

Durum 3 14
Olgubilim 2 9

Dokiiman Inceleme 2 9

Eylem Arastirmasi 1 5

Toplam 22 100
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Tablo 3’te gorildiigii lizere, erken c¢ocukluk egitiminde tanmima ve
degerlendirme ile ilgili lisansiistii tezlerde en fazla tarama yontemi (f=14), en az
ise eylem arastirmasi yontemi (f=1), kullanilmistir. Arastirmalarin 14 (%63)
tanesinde tarama yontemi, 3 (%14) tanesinde durum yontemi, 2 (%9) olgubilim
ve dokiiman analizi yontemleri kullanilmistir. Bunun yaninda, eylem arastirmast
(f=1) kullanilmistir. Aragtirma yontemlerinin 2008-2024 yillar1 arasindaki
dagilimlan sekil 3’ te gosterilmektedir.

Tablo 4. Erken Cocukluk Egitiminde Tanima ve Degerlendirme ile ilgili
Yapilmis Lisansiistii Tezlerin Orneklemleri

Arastirma Orneklemi Frekans Yiizde (%)
Ogretmen Adayi 2 8
Ogretmen 17 68

Cocuk 2 8
Akademisyen 1 4

Ebeveyn 2 8

Yonetici 1 4

Toplam 25 100

Tablo 4’ te goriildiigi gibi, erken ¢ocukluk egitiminde tanima ve
degerlendirme ile ilgili yapilmig lisansiistii tezlerin 6rneklem agisindan
dagilimlar1 incelendiginde en fazla c¢alismanin Ogretmenlerle (f=17)
gerceklestirildigi belirlenmistir. Bunun yaninda, 6gretmen adaylan (f=2),
cocuklar (f=2) ve ebeveynler (f=2) de 6rneklem olarak kullanildigi ¢alismalar
mevcuttur. Ayrica lisansiistii tezlerde akademisyenlerin ve yoneticilerin 6rneklem
olarak seg¢ildigi ¢alismalar en az orana sahiptir (f=1). Asagida 2008-2024
arasindaki lisansiistii tezlerin Orneklem agisindan dagilimlart sekil 4’ te
gosterilmistir.
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Tablo 5. Erken Cocukluk Egitiminde Tanima ve Degerlendirme ile ilgili
Yapilmig Lisansiistii Tezlerde Kullanilan Veri Toplama Araglari

Veri Toplama Araglar: Frekans Yiizde (%)
Olgek 9 27

Anket 2 6

Goriisme Formu 12 36

Kisisel Bilgi Formu 5 16

Gozlem Formu 3 9

Bilimsel Siire¢ Beceri Testi 2 6

Toplam 33 100

Tablo 5° te gorildiigi gibi, erken ¢ocukluk egitiminde tanima ve
degerlendirme ile ilgili yapilmis lisansiistii tezlerde en fazla veri toplama aract
olarak goriisme formu (f=12) ve dlgekler (f=9) kullanilmistir. Bunlarin disinda
kisisel bilgi formu (f=5) ve gézlem formu (f=3) kullanilmigtir. En az kullanilan
veri toplama araclar1 ise anket ve bilimsel siire¢ becerileri (f=2) testidir. 2008-
2024 yillar1 arasindaki lisansiistii tezlerde kullanilan veri toplama araglarinin
dagilimlar1 asagidaki sekilde gosterilmektedir.

Veri Toplama Araglari
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Tablo 6. Erken Cocukluk Egitiminde Tanima ve Degerlendirme ile Ilgili
Yapilmig Lisansiistii Tezlerde Kullanilan Veri Analiz Y6ntemleri

Analiz Yontemi Frekans Yiizde (%)
t-testi 5 20
Betimsel Istatistik 5 20

Tek Faktorli ANOVA testi 4 16

Igerik Analizi 5 20

Mann Whitney U testi 2 8
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi 2

Kruskal Wallis testi 2

Toplam 25 100
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Tablo 6’da goriildiigii tizere, Erken Cocukluk Egitiminde Tamma ve
Degerlendirme ile ilgili yapilmis lisansiistii tezlerde kullanilan veri analiz
yontemlerinden en fazla t-testi, betimsel istatistik, ve igerik analizi (f= 5)
kullanilmigtir. Bunun yaninda, tek faktorlit ANOVA testi (f=4) en fazla kullanilan
veri analizi yontemlerindendir. Ayrica Sekil 6° da 2008-2024 yillar1 arasindaki
lisansiistii tezlerin kullanilan veri analiz ydntemlerine gore dagilimlari
gosterilmektedir.

Veri Analiz Yontemleri
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Tartisma ve Sonuc¢

Erken cocukluk egitiminde tanima ve degerlendirme ile ilgili 2008-2024
yillart arasinda yapilan lisansiistii tezlerin ele alindig1 bu arastirmada; toplam 20
lisansiistii calismanin ¢ok biiyilk bir kismimi yiiksek lisans tez calismalari
olugturmaktadir. Bu caligmalar, en fazla 2015 yilinda gergeklesmistir. Tez
calismalarinin yillara dagilimlari incelendiginde yeterli sayida olmadigi sonucu
ortaya ¢ikmistir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda erken gocuklukta tanima ve
degerlendirme konusunun giincel bir konu olmasmin etkisi oldugu
disiiniilmektedir. Eryigit ve Degirmenci (2018) tarafindan tamima ve
degerlendirme iizerine yapilan ¢alismada benzer sonuglara ulasmiglardir.

Erken cocuklukta tanima ve degerlendirme ile ilgili yapilan tezlerde en fazla
kullanilan yaklasim nicel yaklasimdir. Aktan ve Coémert (2005) ve Sezer (2010)
tarafindan yapilan ¢aligmalarda mevcut durumu destekler niteliktedir. Bunun
yaninda oOzellikle son yillarda nitel yaklasimin benimsendigi caligmalarin
sayisinda da artis oldugu belirlenmistir (Turupgu, 2014; Yilmaz Topuz, 2015).
Nicel yaklasimin benimsendigi tarama yontemi tamima ve degerlendirme
calismalarinin ¢ok 6nemli bir gogunlugunu olusturmaktadir. Benzer durum Taner
(2005) ve Sezer (2010) tarafindan ¢aligsmalarda da belirlenmistir.
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2008-2024 yillarinda yapilan erken ¢ocuklukta tanima ve degerlendirme ile
ilgili tezlerin 6rneklemlerinin ¢ok biiyiik bir kismini 6gretmenler olusturmaktadir.
Bu durumu desteklemesi acisindan, Aktan ve Comert (2004) tarafindan yapilan
calisma ornek olarak verilebilir. Bunun yaninda, 6gretmen adaylari, gocuk,
yonetici, akademisyen ve ebeveynlerle de calismalar gerceklestirilmistir.

Erken cocukluk egitiminde tanima ve degerlendirme ile ilgili yapilan
lisansiistli tez ¢aligmalarinda en fazla kullanilan veri toplama araci goériisme
formudur (f=12). Benzer sekilde Eryigit ve Degirmenci (2018) tarafindan yapilan
calismada da goriigsme formu ile ¢alisiimistir. Goriisme formundan sonra en sik
kullanilan veri toplama arac1 dlgeklerdir (£=9). Olgeklerden sonra kisisel bilgi
formunun (f=5) en fazla kullanildig1 belirlenmistir. Yapilan bu calismada
lisansiistli tez galigmalarinda kullanilan veri analiz yontemlerinin incelenmesi
neticesinde t-testi, icerik analizi ve betimsel istatistik gibi nicel analiz
yontemlerinin ¢ogunlukla kullanildigr sonucuna ulagilmistir. Bu sonug¢ Taner
(2005) tarafindan gergeklestirilen ¢aligmayla da paralellik gostermektedir. Yine
Yildiz (2012) tarafindan yapilan arastirmada t-testi ve betimsel istatistik gibi nicel
veri analiz yontemleri kullanilmisgtir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglardan okul 6ncesi egitiminde tanima ve
degerlendirme ile ilgili yapilan c¢alismalarin yeteri kadar olmadigi ortaya
cikmistir. Erken c¢ocuklukta tanima ve degerlendirmeye yonelik yapilan
arastirmalarin istenilen seviyeye gelmesi icin alternatif tanima ve degerlendirme
yontemlerinin tiim yonlerinin ele alindigi ¢aligmalarin artmasi gerekmektedir.
Bunun yaninda, erken c¢ocuklukta alternatif tanima ve degerlendirme
yontemlerine yonelik lisans diizeyindeki derslerin uygulama kisimlarinin
artirllmast  6nem arz etmektedir. Ozellikle erken c¢ocuklukta tanima ve
degerlendirme ile ilgili aragtirmalarin biiyliik ¢ogunlugunun nicel arastirma
yaklagimimi benimsedigi belirlenmistir. Bundan dolay1 6zel durum, aksiyon
arastirmasi ve etnografik arastirma yontemleri gibi nitel yaklagimi benimseyen
arastirmalarin  sayisinin artmasi son derece Onemlidir. Bu arastirmanin
orneklemine makale ve bildirilerde eklenmek suretiyle kapsami daha
genisletilebilir.
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OZET

Bebeklik doneminden itibaren baglayarak kiginin hayati boyunca 6nem arz
eden kisilik gelisimi, bireyin toplum tarafindan kabul goren davraniglar
kazanmasinda da onemli bir rol oynamaktadir. Erken g¢ocukluk yillarinda
cocuklarin kisilik gelisiminin desteklenmesinde farkli kuramcilarin goriisleri ile
farkli egitim yaklasimlart da 6n plana ¢ikmaktadir. Bu yaklasimlardan biri,
“Persona Dolls Approach” kavrami Tiirk¢ceye “Kimlikli Bebekler Yaklasimi”
olarak cevrilmistir. Farkliliklara saygi egitim programinin ilkelerine uyumlu
olarak Onyargi ve ayrimcilik ile miicadelede kullanilan Kimlikli Bebekler
Yaklasimi ilk kez 1950’lerde ortaya c¢ikmis ve asil gelisimini 1970’lerde
gostermistir. Tiirkiye’de ise ilk kez 2005 yilinda Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi Cocuklar Evi’nde uygulamasi gerceklestirilmistir. Cocuklarin
duygusal gelisimini tesvik eden, sosyallesme ve aktif 6grenmelerini destekleyen
hikdye anlatim seanslar1 igeren kimlikli bebekler yaklagiminda bebekler farkli
kimlik, cinsiyet, yetenek ve etnik kdkenden insanlara karsi empati gelistirme
amagcl kullanilan somut bir ara¢ saglamaktadir. Yaklagimin yaraticist kullanilan
bebeklerin farkli bireysel kimliklere sahip oldugunu ve gercek yasamdaki
¢ocuklara benzediklerini ifade etmistir. Kimlikli Bebekler; farkl isim, tercih ve
birbirinden farkli korkular gibi o6zellik ve karakterlere sahip benzersiz
bebeklerdir. Yaklagimin hem okul oncesi hem de ilkogretim doneminde
kolaylikla uygulanabilecek bir yontem oldugu literatiirde ifade edilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi, Kimlik Gelisimi, Kimlikli Bebekler

KiMLIKLi BEBEKLER YAKLASIMI

Erken c¢ocukluk donemi gelisimin ve dgrenmenin olduk¢a hizli oldugu bir
dénemdir. Bu donemde cocuk, kendisine sunulan uyarici ¢evreyi ¢ok boyutlu
olarak degerlendirmeye c¢alisir. Bir yandan kendisine sunulan ortamlari
degerlendirirken bir yandan da g¢evresinde yer alan yetigkinlerin davraniglarini
model alarak toplumsallagmaya calisir. Bu siirecte akademik becerilerde, sanat
ve sporun temelini olusturan becerilerde giin gectikge yetkinlesmeye baslar.
Erken g¢ocukluk doneminde spor ve sanat etkinlikleri ¢ocuklarin en sevdigi
etkinlikler arasinda yer alir. Spor etkinlikleriyle kaba motor becerilerde
ustalasan ¢ocuklar farkli oyun gruplari olusturarak farkliliklara saygi konusunda
temel becerileri edinmeye baglarlar. Resim, miizik gibi sanat etkinlikleri ile
duygularini ifade ederken, yaraticiligmi gelistirmektedir. Yildiz ve Karakelle’
nin (2017) de belirttigi gibi, miizik kiiciik c¢ocuklarin biiyiimesinin ve
gelisiminin 6nemli ve dogal bir pargasidir. Miizikle erken yaslarda etkilesime
girmek c¢ocuklarin yasam Kkalitesini olumlu sekilde etkiler. Miizik etkinlikleri,
miizikli oyun etkinlikleri de c¢ocuklarin farkli miizik tiirleri ile tanigmasini,
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miiziklerin farkliliklar1 gibi insanlarin da farkliliklar1 olabilecegine iliskin bir
inang gelistirmelerini destekleyebilir. Erken gocukluk doneminde her ne kadar
spor ve sanat icerikli ¢esitli grup etkinliklerinde farkliliklar ve farkliliklara saygi
vurgulanmaya calisilsa da bu konuyu amag edinerek gelistirilmis olan “Kimlikli
Bebekler Yaklasimi® erken cocukluk doneminde farkliliklara saygi konulu
egitimlerin 6nemli bir bilegeni olarak dikkat ceker.

Kimlikli Bebekler Yaklasimi, c¢ocuklarin kendi duygularinin yani sira
bagkalarinin duygularmi1 da anlamalarma yardimci olarak duygusal okur
yazarliklarini gelistirir. Farkli etnik kdken, cinsiyet, engel ve kimliklere sahip
bireylere saygi ve takdir duyulmasmi tesvik eder. Bu yaklasim sayesinde
cocuklar, onyarg1 ve ayrimcilikla miicadelede giiclii bir ara¢ olarak hizmet eden
esitlik ve adalet konularina duyarlilik gelistirirler (Aktan Acar ve Cetin, 2017).
Giliney Afrika’da yoksulluk, HIV ve AIDS damgasi, yiiksek diizeyde siddet ve
ayrimeilik gibi sosyokiiltiirel zorlukla kars1 karsiya olan ¢ocuklar i¢in yiiriitiilen
Kimlikli Bebekler Yaklagimi c¢aligmalari;; empati gelistirmeyi, Onyargilari
ortadan kaldirmayi, cocuklar1 ve bakim verenleri etkileyen sistematik
esitsizlikleri ele almayir amaglamaktadir. Arastirmalar, bu tir faktorlerin
cocuklarin psikolojik ve fiziksel gelisimini olumsuz etkiledigini ve bu nedenle
Onyargi karsiti miidahalelerin hayati 6nem tasidigini gostermektedir. Kimlikli
Bebekler Yaklagimi, bu sorunlari ele almak igin pratik, duygusal olarak
etkileyici ve egitici bir arag olarak sunulmaktadir (Smith, 2013). Kimlikli
Bebekler, erken ¢ocukluk ortamlarinda kapsayiciligi tesvik etmek, farkliliklara
saygl duymak ve ayrimciliga karsi ¢ikma amagh kullanilan kiiltiirlere gore
uygun olarak hazirlanan kumas bebeklerdir. Kimlikli Bebekler Yaklagimi,
bebegin gercek yasam deneyimleri olan bir kisilige biiriindiigii ve gocuklar
arasinda adalet, kapsayicilik ve cesitlilik hakkinda tartismalari kolaylastiran
hikdye anlatimimi igerir. Bu yoOntem, nitelikli erken c¢ocukluk egitiminin
uluslararas1 ilkeleri ve Birlesmis Milletler Insan Haklar1 Sozlesmesi ile
uyumludur (Wilkinson &Wilkinson, 2022).

Kimlikli Bebekler Yaklasiminda, ¢ocuklara kisisel deneyimlerini anlatan ve
onlarla etkilesime giren hikdye anlaticilari bulunmaktadir. Kimlikli Bebekler
kullanilarak, ¢ocuklara hikayeler aracihigiyla zor ve potansiyel olarak sorunlu
durumlar aktarilmaktadir. Hikaye etkinlikleri sayesinde kullanilan oyuncak
bebekler cocuklarin; problem c¢ozme becerileri, empati duygusu, elestirel
diisiinme becerileri ve duygusal zekalarmin gelisimlerine katki saglamaktadir.
Bu yaklasim, cocuklara duygularimi ifade etme ve baskalarmin duygularim
anlama sans1 verirken, adalet ve empati i¢in bir takdir gelistirmektedir (Aktan
Acar ve Cetin, 2017). Derman-Sparks Kimlikli Bebekler Yaklasimii irk¢ilik,
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ayrimeilik ve otekilestirme gibi onyargili tutum ve davranislart ele almak igin
etkili bir arag olarak tanimlamaktadir (Divrengi ve Aktan;2010)

Kimlikli Bebekler Yaklagimi, ¢ocuklarin tiim gelisimlerinin desteklenmesini
amaglayan erken c¢ocukluk egitimi ilkeleriyle uyumlu bir yaklasimdir.
Yaklasimda kullanilan bebekler araciligiyla cocuklar ¢ok kiiciik yaslarda
farkliliklarin farkina varmakta, gozlem ve etkilesim yoluyla toplumsal tutumlari
benimsemektedir. Bu nedenle, Kimlikli Bebekler Yaklagimi1 gibi miidahaleler,
kapsayict ve empatik topluluklar yaratmada onemli goriilmektedir. Kimlikli
Bebekler Yaklasimi'nin egitim ve bakim verme cergevelerine entegrasyonu ile
erken cocukluk egitimi uygulayicilar1 ve bakim verenler i¢in egitim ve kaynak
eksikliklerinin giderilmesi hedeflenmektedir. Bu sayede hem yetiskinlere hem
de ¢ocuklara fayda saglanmasi amaglanmaktadir (Smith, 2013).

Kimlikli Bebekler ve paylastiklart hikayeler, sicak, destekleyici ve
konusmaya dayali bir ortam yaratarak cocuklarin erken yasta Onyargi ve
ayrimcilikla miicadele etmelerine yardimci olmaktadir. Hikayeler, kiigiik
cocuklarin erken cocukluk doneminde kisisel, sosyal ve duygusal gelisim
Ozelliklerini kazanmalart i¢in etkili bir ara¢ sunmaktadir. Hikayeler tarih
boyunca c¢ocuklarin yagamlarinin temel tas1 olmus; aileler, biiylikanneler ve
biiylikbabalar tarafindan bir nesilden digerine aktarilmistir. Kiiltiirel mirasin
gelecek nesillere aktarilmasinda 6nemli bir rol oynamuslardir (Divrengi ve
Aktan, 2010). Bebekler aracihigiyla sunulan ger¢ek yasam senaryolari,
cocuklarin diisiincelerini ve deneyimlerini giivenli bir sekilde paylagsmalarina
olanak tanir (Wilkinson &Wilkinson, 2022). Kimlikli Bebek hikayeleri
cocuklar icin biiyiilii bir aractir. (Sensoy, 2013).

TARIHSEL GELISIiMi

Kimlikli Bebekler Yaklasimi olarak dilimize c¢evrilen “Persona Dolls
Approach”; cocuklarin farkli durumlarla karsilasmasinda ve yasamlarinm
zenginlestirmesinde etkili olan bir yontemdir. 1980'lerde ABD'nin Kaliforniya
eyaletinde calisan okul Oncesi Ogretmeni Kay Taus ve meslektast Ruth
tarafindan siniflarindaki c¢esitli etnik ve kiiltiirel kdkenli ¢ocuklar i¢in temsili
bebekler olusturma fikriyle baglamistir. Taus ve Ruth, bu bebekleri kullanarak
¢ocuklarm Onyargi ve ayrimcilik gibi duygularla basa ¢gikmalarina yardimci
olmayr amaglamiglardir (Dimitriadi, 2015). Kimlikli bebeklerin kullanimi ise
Birlesik Krallik'ta Babette Brown ve Avustralya'da Glenda MacNaughton
tarafindan daha da gelistirilmistir (Bozalek & Smith, 2014). Giiney Afrika'da,
yiiksek su¢ oranlarinin yasanmasina neden olan kosullar ve niifusun 6nemli
kisminin HIV viriisii tasimasindan kaynakli ayrimciligin yogunlugu sebebi ile
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on yargi karsiti egitim programlarna ihtiya¢ duyulmustur. Bu nedenle de
2003'te Kimlikli Bebekler Yaklasimi uygulanmaya baslanmistir (Smith, 2006).
Tiirkiye'de ilk kez Kimlikli Bebekler Uygulamasi, Ebru Aktan Acar ve Isik
Kamaraj tarafindan 2005’te Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Cocuklar
Evi’'nde gergeklestirilmistir (Kamaraj ve Kerem, 2006). Kimlikli Bebekler
yaklagiminin kullanildig1 bagka bir ¢calisma da DPT-SODES projesi kapsaminda
MOKID (Mardin Ortak Kadinlar is Birligi Dernegi), Bogazigi Universitesi
Baris Egitimi Uygulama ve Arastirma Merkezi ve Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi is birligi ile yiiriitilen Kimlikli Bebekler Projesi’dir. Proje
kapsaminda Mardin’de bulunan okul 6ncesi dgretmenlerine Kimlikli Bebekler
Yaklasimi Sertifikasi Egitimi verilmistir. Ayni zamanda kimlikli bebeklerin
iiretilebilmesi i¢in de Mardinli kadinlar tarafindan bir atdlye kurulmustur.
Projenin uygulanma siirecinde Sensoy (2013) tarafindan Tiirkiye’deki ilk
kimlikli bebekler yaklagimina yonelik ¢alisma yapilmis ve literatiire yiiksek
lisans tezi olarak kazandirilmistir. Devaminda Bogazici Universitesi Baris
Egitimi Uygulama ve Arastirma Merkezi ile Yiiksek Ogrenimde Rehberligi
Tanitma ve Rehber Yetistirme Vakfi ortakligi ile ‘Baris¢il Okuldan Toplumsal
Barisa Demokratik Yurttag Egitimi Projesi’ hayata gecirilmistir. Bu proje
kapsaminda ilk kez 3 farkli sehirde psikolojik danismanlar i¢in Kimlikli
Bebekler Yaklagimi Egitim Seminerleri diizenlenmistir (Aktan Acar, 2021).

FELSEFi TEMELLERI

Farkliliklara Saygi Egitim Hareketinin temelini olusturan Kimlikli Bebekler
Yaklasimi, ilk kez 1950'lerde ortaya ¢ikmis olsa da 1970'lerde asil gelisimini
gostermistir. 1989 yilinda ABC Task Force ve Derman-Sparks araciligiyla
egitim programi seklinde yeniden degistirilmistir. Bu program, on yargi ve
ayrimciliga karsi aktif ve aktivist bir yaklasimi benimser ve her bireyin bu tiir
davranislara karg1 miidahale etmesi gerektigini savunur (Derman-Sparks& ABC
Task Force, 1989; Aktan Acar ve Cetin, 2017). Cok kiiltiirlii ve ¢ok uluslu
iilkelerde erken ¢ocukluk egitimcileri, 21. yiizyilin programi olarak kabul edilen
Farkliliklara Saygi Egitim Programimi okul oncesi simmiflarinda uygulamaktadir.
Sosyo-ekonomik, kiiltiirel ve fiziksel farkliliklarin giderek daha fazla 6n plana
¢iktigr giiniimiiz diinyasinda, gesitlilige karst duyarlilik ve hosgori gelistirmek
biiylik 6nem tasimaktadir. Okul 6ncesi donemde kazandirilan farklilik bilinci,
toplumun uyum ve baris iginde bir arada yasamasini saglayabilir (Uner, 2011).
Kimlikli Bebekler Yaklagimi, Farkliliklara Saygi Egitim Programi'min ilkelerine
dayanan, ayrimcilik ve 6nyargi ile miicadelede kullanilan giiglii bir aragtir. Bu
yaklagimin teorik temelleri Vygotsky ve Bruner'in teorilerine dayanmaktadir
(Aktan Acar ve Cetin, 2017). Bu kuramcilar, cocuklarin g¢evreleriyle
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etkilesimleri ve bilgi edinmeleri yoluyla biligsel gelisimlerini artirabileceklerini
iddia etmektedir.

Vygotsky ve Bruner, dilin anlama ve 6grenmenin temelini olusturdugunu ve
yetiskinlerin dil aracilifiyla ¢ocuklara bilgi ve sosyal degerlerin aktariimasinda
onemli bir rol oynadigimi ileri siirmektedir. Uygulayicilar, Kimlikli Bebekler
Yaklasiminda hikdye anlatma seanslari sirasinda cocuklari, duygularini ve
hislerini ifade etmeye tesvik eder. Bu oturumlar sayesinde ¢ocuklar elestirel
diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirirler (Brown, 2001).

Ekolojik ve sosyal adaletsizligin farkindaligim yansitan kimliklere ve
toplumsal ge¢mislere sahip olan kimlikli bebekler, cocuklarin girdileriyle
birlikte esitlik icin eylem fikirlerini gelistirebilirler (Domingues, 2021). Bu,
cinsiyetgilik, rk¢ilik ve ayrimciligr siirdiirmek i¢in kurumsal yapilarin oldugu
toplumlarda, yalnizca 6nyargisiz olmanin yeterli olmadigi, bunun yerine bask1
karsit1 uygulamalara aktif olarak katilmanin gerekli oldugu goriisiiyle
uyumludur (Bozalek& Smith, 2014). Kimlikli Bebekler Yaklasiminda hikaye
anlatimi seanslari1 ¢ocuklarda aktif O6grenmeyi, sosyallesmeyi ve duygusal
gelisimi tesvik eder. Cocuklar hikayeleri dinledik¢e ve hikaye anlaticisiyla
etkilesime girdikce, kendilerinin ve baskalarinin duygularim1 daha iyi anlarlar.
Hikaye anlatma seanslarinda Kimlikli Bebeklerin kullanilmasi; ¢cocuklara farkli
etnik kokenleri, cinsiyetleri, yetenekleri ve Kkimlikleri olan insanlara karsi
empatilerini gelistirmek i¢in somut bir ara¢ saglar (Aktan Acar ve Cetin, 2017).

Bruner ile Vygotsky'nin teorilerine dayali olarak, Kimlikli Bebekler
Yaklasimi uygulayicilari, ¢ocuklarin biligsel gelisimini ve 0grenme siireclerini
desteklemek icin Onemli bir rol {istlenirler. Bu teorilere gore, ¢ocuklarin
cevreleriyle etkilesime gectiklerinde ve uygun firsatlar sunuldugunda, biligsel
gelisimleri artar ve diisiinme becerileri 6zgilin ve yaratict yontemlerle gelisir.
Vygotsky'nin "yakinsal gelisim alami" kavrami, ¢ocuklarin kendi baslarina ne
kadar bagarili olabilecekleri ile daha bilgili kisilerin yardimiyla ne kadar basarili
olabilecekleri arasindaki farki ifade eder. Bu yaklasimda, yetiskinler ve
akranlar, 6grenme ve gelisimi destekleyici bir rol oynarlar. Vygotsky, "yapi
iskelesi" kavramini kullanarak, ¢ocuklarin daha ileri 0grenme asamalarina
gecebilmeleri igin yetiskinlerin model olma, tesvik etme ve agik uglu sorular
sorma yoluyla ¢ocuklar1 diisiinmeye tesvik etme siirecine dikkat geker.

Kimlikli Bebekler Yaklasimi'nda egitmenler, hikdye anlattiklart oturumlarda
¢ocuklarin var olan mevcut bilgilerini artirmak ve hem diisiince hem de
duygularin1 ifade etmelerine yardimci olmak igin kolaylastirict bir rol
istlenirler. Bu oturumlar sirasinda, ¢ocuklar elestirel diisinme ve problem
¢Ozme becerilerini gelistirirken, dil kullanarak durumlar1 anlama ve ifade etme
yeteneklerini  gelistirirler. Yaklasimin uygulayicilar1  hikaye anlattiklar
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oturumlar sirasinda, kimlikli bebek ile cocuk arasindaki konugmalarin dengesini
saglayarak ve yonlendirme yaparak konusma ve iletisimin devamliligini
saglarlar. Bu siirecte, uygulayicilar ¢ocuklarin dili kullanmalarini tesvik ederler
ve bdylece Vygotsky ve Bruner'in teorik temellerine dayali olarak ¢ocuklarin
dil becerilerini ve iletisim yeteneklerini desteklerler (Vygotsky,1978; Bruner,
1983).

OKUL ONCESI DONEMDE KiMLIKLi BEBEKLER YAKLASIMI

Yaklasim toplumumuzda gittikce artan siddete egilim ve Otekilestirme
durumunun azaltilmasi amaciyla okul Oncesi egitim programinin destegiyle
farkliliklara saygi konusu cergevesinde hem okul 6ncesi hem de ilkdgretim
doneminde rahatlikla kullanilabilecek bir yontemdir (Milli Egitim Bakanligi,
2013). Yetigkinler ile ¢ocuklara kimlik ve degerler, 6nyargi ve insan haklari
gibi konular1 hikayeler ve karsilikli konusma seklinde sunan etkin bir 6grenme
yaklasimidir (Brown, 2001). Bu yaklasimin yaraticis1 Kay Taus, bebeklerin
farkli bireysel kimliklere sahip oldugunu ve oOzellikleriyle ger¢ek yasamdaki
cocuklara benzediklerini belirtir (Taus, 1987; akt. Brown, 2001). Kimlikli
Bebekler, cocuklarla kendi deneyimlerinden hikayeler paylasarak, zaman
zaman onlar1 ziyaret eden arkadaglar olarak tanimlanabilir. Bu hikdye anlatma
oturumlari, ¢ocuklarin karsilasabilecegi zor durumlarla basa ¢ikabilme
becerilerini gelistirmeye yardimci olur. Bebekler sayesinde cocuklar, esnek,
elestirel ve kritik diisiinme becerilerini gelistirirken, empati, duygularini ifade
etme ve problem ¢ézme gibi yetenekler desteklenir (Smith, 2009). Yaklagim
giiciinii bebeklere verilen kimlikler ve kisiliklerden almaktadir. Kimlik
Bebekleri, isimler, tercihler, korkular ve hoglanilmayan seyler gibi farkli kisisel
ozelliklere ve karakteristiklere sahip benzersiz bebeklerdir. Bu bebekler
cocuklara eslik ettikleri ve onlarin hayat hikayelerini paylastiklar i¢in siniflarda
0zel bir yere sahiptir.

Kimlikli bebekler orijinal halinde karton veya kagittan yapilan temsili
bebeklerdir. Fakat zamanla bu materyallerin yerini kumastan yapilan, yaklasik
olarak 70 cm boyutundaki, kiiltiirleri yansitan farkli kiyafetleri iceren, esnek ve
gergege yakin bebekler almistir. Bebekler erkek, kiz, sisman ve yaz zayif, farkl
dinsel geg¢misi olan farkli kiiltiirdeki kisiler, engelli gibi tiim ¢ocuklarin temsili
niteligindedir. Ayakkab1 ve kiyafet de giyen bebekler bir nevi insanlan taklit
ederler. Bu yaklagimin kendine ait bir miifredatt bulunmamaktadir. Ancak tim
stirecin meslektaslar ve aileler ile is birligi icinde saglanmasi olduk¢a 6nemlidir.
Kimlikli bebekler, 1.5 vyasimndan itibaren erken ¢ocukluk egitiminde
kullanilmaktadir. Ayrica normal gelisim gosteren cocuklara ek olarak ozel
egitim alaninda da rahatlikla uygulanabilecek bir yontemdir. Yaklagim ayni
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zamanda Ogretmenin giinliik egitim akisinda bulunan etkinliklerin igerisine
dahil ederek uygulayabilecegi bir yontemdir (Aktan Acar, 2021). Ayrica,
kimlikli bebek yaklagimi, cesitlilik konusunda farkindaligi artirmak ve bu
farkindalig1 miifredat planlamasi ve gocuklar i¢in savunuculuk uygulamalarina
tasimak icin deneyimsel bir miidahale olarak kullanilmaktadir (Logue vd.,
2011; Barnfather & Amod, 2012).

Kimlikli bebeklerle galismada, uygulama icin bir kimlik bebegi secerken,
egitim ortamindaki cocuklarin cinsiyet, aile yapisi, sosyo-ekonomik sinif, etnik
koken, din ve kiiltiirel gegmis gibi ¢esitli 6zelliklerini géz oniinde bulundurmak
onemlidir. Bebegin kimligi olusturulurken ¢ocuklarin gozlemleri ve tercihleri
dikkate alinir. Kimlik olusturulduktan sonra, bebek ¢ocuklara ¢ember zamani,
grup zamani veya serbest zaman etkinlikleri sirasinda tanitilir. Bebeklerin
ziyaretleri, ¢ocuklarin onlarla hizli bir sekilde baglanti kurmalarin1 ve onlari
arkadas olarak kabul etmelerini saglar (Brown, 2001; Divrengi ve Aktan, 2010).
Kimlikli Bebekler, kiigiik ¢ocuklar arasinda 6nyargili tutumlarla yiizlesmede ve
bu tutumlar1 azaltmada da etkili olmustur. Vitsou& Al Jubeh (2021) tarafindan
yapilan bir ¢aligma, farkli gegmislere sahip Kimlikli Bebeklerin tanitilmasinin
cocuklarin kendi Onyargilarin1 fark etmelerine ve bununla basa ¢ikmalarina
yardimci1 oldugunu gostermistir. Bebekler, karmasik sosyal konularin yasa
uygun bir sekilde kesfedilebilecegi, elestirel diisiinmeyi ve farkliligin kabuliinii
destekleyen, iliskilendirilebilir figiirler olarak hizmet etmistir.

Kimlikli Bebekler Yaklagimi, okul oncesi gruplarda ya da farkli yas
gruplarinda rehber Ogretmenlerle, psikolojik danigmanlarla, sosyal hizmet
uzmanlariyla uygulanabilir. Egitimciler, Kimlikli Bebekler yaklagimini
kullanarak c¢ocuklarmn duygularimi ifade edebilmeleri, elestirel diisiinme
becerilerini gelistirebilmeleri ve farkli kimliklere sahip kisilere karsi empati
kurabilmeleri i¢in giivenli ve destekleyici bir ortam saglayabilirler (Aktan Acar
ve Cetin, 2017).

Yakin zamanda yapilan calismalar, Kimlikli Bebekler Yaklagimi 'nin
¢ocuklarm duygusal ve sosyal gelisimini artirmadaki etkinligini vurgulamistir.
Ornegin, Smith (2017) Kimlikli Bebeklerin erken g¢ocukluk ortamlarinda
kullaniminin ¢ocuklarin empati ve duygusal okuryazarligim1 6nemli Olgiide
gelistirdigi sonucuna ulagmistir. Bebekler sayesinde kolaylasan etkilesimli
hikdye anlattmi ve tartismalar ile ¢ocuklar duygularim ifade edebilmis ve
baskalarmin duygularin1 anlayabilmistir. Bu durum daha kapsayict bir smif
ortami olugmasina yardimei olmustur. Kimlikli bebekler ile yiiriitiilen bagka bir
calisma sonucunda c¢ocuklarin, empati diizeylerinde artis, saldirgan
davranislarda azalma ve daha giiclii bir 6z kimlik hissi sergiledigi goriilmiistiir.
Buna ek olarak; calismaya katilan g¢ocuklarin bakimindan sorumlu olan
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katilimcilar daha empatik ve diisiinceli hale geldiklerini, kendi Onyargilarim
fark ettiklerini ve ¢ocuklarin duygusal ve psikososyal ihtiyaglarini destekleme
yeteneklerini gelistirdiklerini belirtmistir (Smith, 2013).

KiMLIiKLi BEBEKLER YAKLASIMININ iCERIGI

Kimlikli Bebekler Yaklasimi, cocuklarin oyuncak bebeklerle benzerlik ve
farkliliklarim1 paylagmalarimi ve bu bebeklerle ilgili diisiince ve duygularini
ifade etmelerini destekleyerek, aralarinda giiglii bir iliski kurulmasini hedefler.
Bu siiregte, cocuklar smif igi gercekleri veya toplumsal olaylar1 yansitan
hikayeler ve temalar araciligiyla bebeklerle baglant1 kurarlar. Boylece, bebegin
deneyimleri ile kendi deneyimleri arasinda paralellikler kurarak esitlik, adalet
ve gesitlilik konularinda tutum gelistirirler. Hikaye anlatma seanslari, agik u¢lu
ve karsilikli diyaloglart tesvik eder; bebegin sorunlari iizerine diisiinmeyi
destekler ve ¢ocuklarin duygularin ifade etmelerine olanak tanir. Bu yaklagim,
cocuklarin elestirel diislinme, problem ¢dzme ve empati becerilerini
gelistirmelerine yardimci olur (Kuru Sevik, 2020).

Kimlik Bebekleri'nin hikayeleri, Onyargi karsitt bir miifredata dahil
edildiginde ve egitimli ve empatik egitimciler tarafindan kullanildiginda,
cocuklarin esitlik, adalet ve ayrimcilik gibi konularda farkindaligini ve bilincini
artirabilir. Cocuklar, hikdye anlatimi yoluyla ¢evrelerindeki g¢esitli insan
gruplarini taniyabilir ve onlara deger verebilir. Uygulayicilarin bebekleri
secerken kendi ortamlarinda ¢ocuklarin yasamlarim etkileyen belirli durumlari
ve farkliliklar1 dikkatle gozlemlemeleri ve anlamalar1 ¢ok Onemlidir. Bu
farkliliklart temsil eden ve gruptaki c¢ocuklarin yasadigi durumlar1 yansitan
bebekler miimkiin oldugunca dogru secilmelidir. Segilen bebekler hem gocuklar
hem de uygulayicilar icin ilgi ¢ekici olmali ve arkadas olarak goriilmelidir.
Cocuklarin,  bebeklerin  paylastigi  hikdyeleri  kendi  hayatlanyla
iligkilendirebilmeleri i¢in ten rengi, sa¢ modeli, fiziksel ozellikler, kiiltiirel
Ozellikler ve sosyo-ekonomik statii gibi benzer Ozelliklere sahip bebekler
secilmelidir. Ancak, empatiyi ve farkliliklarin taninmasimi tesvik etmek igin,
aileleri, kiiltiirel 6zellikleri, farkl1 topluluklar1 ve ¢evrede bulunmayan engelleri
yansitan bebeklerin segilmesi Onemlidir. Kimlikli Bebekler Yaklagimi,
cocuklarin duygusal okuryazarlik ve Ozsaygilarin1 gelistirmelerine yardimci
olarak, onlarin insanlar arasindaki farkliliklar1 kabul etmelerini ve bu
farkliliklara deger vermelerini saglar. Bu sekilde, ¢ocuklar, daha kapsayici,
empatik ve Onyargisiz bir toplum yaratma yolunda onemli adimlar atarlar
(Brown, 2001).

Cocuklar ve bebekler arasindaki iligskinin giiglendirilmesi, Kimlikli Bebekler
Yaklasimi'nda énemli bir yere sahiptir. Iliski kurma siirecinde, ¢ocuklar ve
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bebekler arasindaki benzerlik ve farkliliklar tizerinde konusarak, duygularini ve
disiincelerini  paylagarak ve bu tir etkilesimleri tesvik ederek gelisir.
Cocuklarin yasam gercekleri ve toplumda yasanan olaylarla ilgili konularda,
bebeklerin deneyimleri ve kendi deneyimleri arasindaki benzerlikler kurularak
hikayeler ve temalar olusturulur. Bu sayede, cocuklar esitlik, farkliliklar ve
adaletsizlik konularinda tutum gelistirirler (Smith, 2009).

Kimlikli Bebekler Yaklagimi, kimlik, degerler, onyargi ve insan haklari
konularmi ele alarak duygusal okuryazarlig1 ve 6z saygiy1 destekler. Cocuklara
farkliliklart kabul etme ve adaletsizlik, dnyargi ve esitlik gibi konular1 hikaye
anlatimi yoluyla kapsayici, evrensel bir anlati gelenegi icinde ele alma firsati
sunar. Uygulayicilarin bu yaklasimi kullanirken stirekli olarak ¢ocuklarin ve
bebeklerin yasamlarindaki degisikliklere uyum saglamalari ve onlarin
gelisimine uygun etkinlikler diizenlemeleri gerekmektedir. Bu siiregte,
ebeveynlerin ve diger paydaslarin destegi ve is birligi de olduk¢a 6nemlidir,
¢linkii Kimlikli Bebekler Yaklagimi'nin basarisi, tiim katilimcilarin katilimi ve
cocuklarin yasamlarma dair ger¢ek¢i ve kapsayict bir perspektifin
benimsenmesi ile saglanabilir. Kimlikli Bebekler Yaklasimi, bebeklerin gii¢ ve
sihrinden yararlanarak ¢ocuklarin esnek, elestirel ve kritik diisiinme becerileri
gelistirmelerine yardimci olan bir yontemdir. Bu yaklagim, oturumlar seklinde
uygulanir ve uygulayicilarin sertifika alarak igsellestirmesi gereken asamalari
bulunmaktadir (Sensoy, 2013).

KIMLIKLI  BEBEKLER  YAKLASIMININ  UYGULAMA
ASAMALARI

Kimlikli Bebekler yaklagiminin temel uygulama asamalari sunlardir:

1. Kimlikli Bebek Olusturma: Kimlikli bebekler, farkli ge¢misleri ve
deneyimleri temsil edecek sekilde yaratilir. Bu sebeple bebekleri insa etmek
icin yeniden kullanilan malzemeleri segmek ve bebeklere ekolojik ve sosyal
adaletsizlik farkindaligin1 yansitan kisilikler yiiklemek gereklidir (Domingues,
2021).

2. Kimlikli Bebek Hikaye Anlatimi: Egitimciler, sosyal hizmet uzmanlari
veya diger uygulayicilar her katilimciya bir kimlikli bebek verir ve onlar1 bebek
tarafindan temsil edilen ¢ocugun temsilcisi olmakla gorevlendirir. Daha sonra,
dinleyicilerin g¢esitliligi daha iyi anlamasina yardimci olmak icin bebegin
geemisi ve deneyimleri hakkinda bilgilendirilmis hikayeler anlatirlar (Logue
vd., 2011).

3. Kolaylastirlmis Tartismalar: Kimlikli bebekler hakkinda anlatilan
hikayeler; cesitlilik, Onyargi ve sosyal konular hakkinda tartismalari
kolaylastirmak i¢in kullanilir. Bu durum katilimcilarin, o6zellikle de kiiglik
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cocuklarin cesitlilige yonelik tutumlarimi kesfetmelerini ve degistirmelerini
saglar (Nasie vd., 2021).

4. Yansitict Uygulama: Kimlikli bebekler yaklagimini kullanan
uygulayicilar, ¢esitlilik ve yaklasimin etkililigi ile ilgili kilit olaylar1 ve konular
belirleyerek deneyimlerinin yansitict yazimint ve elestirel analizini yaparlar
(Kosmidou & Sfyroera, 2023).

5. Degerlendirme ve Yineleme: Bu siiregte Kimlikli Bebekler yaklagiminin
uygulanmasi degerlendirilir. Siire¢, katilime1 davranis ve tutumlarindaki
degisiklikler gibi geri bildirimlere ve go6zlemlenen sonuglara dayali olarak
yinelenir. Bu sayede uygulamalar daha da iyilestirilir (Bozalek & Smith, 2014).

Kimlikli bebekler yaklagimi cesitli ortamlarda basariyla kullanilmistir ve
baski karsitt uygulama ve kisi merkezli bakim ilkelerine dayanmaktadir. Bu
yaklagimin, g¢esitlilik farkindaligin1 tesvik etmek ve kimlik ve ayricalik
konularmi ele almak igin etkili bir ara¢ oldugu ifade edilmistir (Barnfather ve
Amod, 2012).

Kimlikli Bebekler Yaklagimini etkili bir sekilde uygulayabilmek igin
uygulayicilarin Oncelikle yaklagimin temel teorisini ve pratik uygulamalarini
iyice anlamalar1 gerekmektedir. Tiirkce kaynaklara erisimin smirli olmasi
nedeniyle, bu yaklagimi uygulamak isteyenlerin Kimlikli Bebekler Yaklasimi
Egitim Sertifikas1 almalart sarttir. Egitim programi, katilimcilara teorik ve
pratik bilgi saglamak tizere tasarlanmigtir. Uygulayicilara verilen teorik bilgiler
arasinda Kimlikli Bebekler Yaklagimi'nin tarihgesi, amaglari, hedefleri,
uygulama asamalari, Diinyada ve Tiirkiye'de basarili uygulama &rnekleri yer
almaktadir. Katilimcilar daha sonra egitmenin rehberliginde bebeklerin
kimliklerini olusturarak pratik uygulama asamasina baglarlar. Bebeklerin
kimlikleri; isimleri, yaslari, cinsiyetleri, ten renkleri, fiziksel 0&zellikleri,
konustuklar1 diller, kiiltiirel ge¢misleri, tercih ettikleri yiyecek, icecek ve
aktiviteler, aile yapilari, ebeveynlerinin meslekleri ve yaslari, kardes sayilar1 ve
yasadiklar1 ev tipi gibi Ozelliklere goére tanimlanir. Bebeklerin kimliklerini
olusturduktan sonra, uygulayicilar egitmenin godzetiminde kiigiik pilot
uygulamalar gerceklestirir. Bu pilot uygulamalar, uygulayicilar i¢in bir ilk
degerlendirme islevi goriir ve yaklasimlarindaki eksik veya yanlis noktalari
ortaya cikarir. Teorik bilgi ve pratik egitimin tamamlanmasimin ardindan,
Kimlikli Bebekler Yaklagimi'nin tiim agamalarint deneyimlemek icin ¢ocuklarla
pilot uygulamalar gerceklestirilir. Bu pilot uygulamalar sirasinda egitmen,
uygulayicilara siipervizyon ve rehberlik saglar. Pilot uygulamalari basariyla
tamamlayanlar sertifikalarmi ve Kimlikli Bebekler Yaklasimi Uygulayicisi
unvanini alirlar (Sensoy, 2013; Aktan Acar ve Cetin, 2017). Kimlikli Bebekler
Yaklasimi'nda duygular ve duygu sozciikleri uygulama asamalarinda kritik bir
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rol oynar. Uygulayicilar, oyuncak bebeklerin ¢ocuklar iizerindeki duygusal
etkisine ve uyandirdigi duygusal tepkilere dikkat etmelidir. Cocuklarin, bebegin
belirli durumlar karsisinda ne hissettigini tahmin etmesi de 6nemlidir. Cocuklar
bebeklerle empati kurarak duygusal okuryazarlik becerilerini gelistirebilir,
duygularint nasil ifade edeceklerini Ogrenebilir ve baskalarinin duygularini
anlayabilirler (Brown, 2001; Smith, 2009).

Kimlikli Bebekler Yaklagimi, cocuklarin empati ve problem ¢dzme
becerilerini gelistirmeyi amaclayan bir egitim ydntemidir. Bu yaklasimda,
cocuklar bebeklerin hikayeleri araciligiyla zor ve olasi problem durumlariyla
tanigir, bu da onlarin elestirel ve esnek diisiinme becerilerini gelistirmelerine
olanak tanir. Ayrica, bu hikayeler cocuklar1 empati kurma ve adalet duygusu
gelistirme konusunda tesvik eder. Uygulayicilar, ¢ocuklarin duygularini ifade
etmelerini ve baskalarinin duygularini anlamalarin1 destekleyerek, onlarin
kimlik ve duygularimi kesfetmelerine yardimci olur. Etkili bir uygulama igin,
uygulayicilarin yeterli egitim almasi ve kiiglik grup oturumlar1 diizenlemesi
onemlidir. Bu oturumlar sirasinda, daire veya U seklinde bir oturma diizeni
kullanilarak, ¢ocuklarin yiiz yiize etkilesimde bulunmalar1 saglanir. Hikayeler,
cocuklarin gelisim diizeyine uygun olarak basitten karmasiga dogru uyarlanir ve
her oturumun sonunda geri bildirim alinarak degerlendirme yapilir.
Uygulayicilar, agik uglu sorular sorarak ¢ocuklarin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmelerine rehberlik ederler (Kimlikli Bebekler Tirkiye,
2019).

Degerlendirme asamast Milli Egitim Bakanhigi Okul Oncesi Egitim
Programi’nda da belirtildigi gibi 6gretmen, program ve ¢ocuk acisindan olmak
iizere 3 boyut altinda incelenebilir (MEB, 2013). Ogretmen acisindan
diistiniildiigiinde ‘Uygulama siiresi yeterli miydi?’, ‘En ¢ok hangi noktada
zorland1?” gibi sorular araciligiyla Ogretmen kendi degerlendirmesini
yapmaktadir. ‘Uygulayici, kimlikli bebekler yaklasimi egitiminde aldig1
bilgileri kullandi m1 ve uygulama amacina ulagtt m1?” gibi sorular ile program
acisindan degerlendirme yapilir. Cocuk acisindan degerlendirme ise siireg
yaratic1 ve eglenceli gegti mi ¢ocuklarin tepkileri nelerdi ve yaslarina, gelisim
diizeylerine uygun muydu sorulari ile saglanmaktadir (Aktan Acar, 2021).

SONUC

Kimlikli Bebekler Yaklasimi, erken ¢ocukluk egitiminde empatiyi
gelistirmeyi, Onyargilara meydan okumayi ve kapsayiciligi tesvik etmeyi
amaglayan yenilik¢i ve etkili bir egitim stratejisi olarak hizmet vermektedir.
Kokleri yapilandirmaci 6grenme teorilerine dayanan bu yaklasim, c¢ocuklarin
cesitlilik, esitlik ve sosyal adalet konularini kesfetmeleri i¢in giivenli bir alan
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yaratmak amaciyla hikaye anlatim1 ve interaktif oturumlardan yararlanmaktadir.
Farkli ve iliskilendirilebilir gecmislere sahip oyuncak bebeklerin
kullanilmasiyla, cocuklar kendi deneyimleri iizerinde diisiinmeye ve bagkalarini
daha iyi anlamaya tesvik edilerek duygusal zeka ve elestirel diislinme becerileri
gelistirilir. Kimlikli Bebekler Yaklasiminda c¢ocuklar1 yaslarina uygun bir
sekilde farkli bakis agilariyla tanistirarak Onyargilari ele almada o&zellikle
etkilidir. Cocuklar bebeklerin hikayeleri ve zorluklariyla ilgilenerek sadece
empati gelistirmekle kalmazlar ayni zamanda problem ¢6zme ve iletisim
becerilerini  de Ogrenirler. Bu yaklasim aymi zamanda tartismalari
kolaylastirmada, kapsayici davraniglart modellemede ve her gocugun sesine
deger veren bir ortam yaratmada hayati bir rol oynayan egitimcileri de
giiclendirmektedir. Yaklasimin giicii, kisisel deneyimleri daha genis sosyal
kavramlarla iliskilendirme becerisinde yatmaktadir. Ayrica bu yOntem,
cocuklarin problem ¢ozme ve duygusal zekd becerilerini gelistirmelerini
saglayarak uzun vadeli sosyal ve duygusal gelisimi tesvik eder (Dimitriadi,
2015; Smith, 2017).

Ozetle, Kimlikli Bebekler Yaklasimi erken ¢ocukluk donemindeki
cocuklarda sosyal-duygusal gelisimi tesvik etmek ve c¢ocuklar1 farkli
topluluklarda empatik ve aktif katilimcilar olmaya hazirlamak igin giiglii bir
aractir.
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OZET

21. yiizyilin en 6nemli teknolojilerinden biri yapay zekadir. Sadece bilim
kurgu filmlerine konu olabilen teknoloji glinlimiiz diinyasinin gercegi olmustur.
Endiistri, tarim, saglik, trafik gibi yasamin her alaninda yapay zeka teknolojileri
yer almaya baslamistir. Egitimde de yapay zeka teknolojileri ayr1 bir énem
tasimaktadir.

Bilginin hizli bir sekilde islenmesi, depolanmasi, doniistiiriilmesi i¢in yapay
zeka teknolojilerinin egitim alaninda da kullanimi yayginlagmaktadir. Ciinkii;
tim disiplinlerdeki degisim ve doniisimler bireyde aranan nitelikleri de
farklilasmaktadir. Istenilen nitelikte bireylerin yetistirilmesi gorevi ise okullara,
ogretmenlere diigmektedir. Bu durumda yapay zeka teknolojilerini bilip
uygulayabilecek olan o6gretmenlerin egitimi ayri bir onem kazanmaktadir.
Universitelerde dijital okuryazarlik, yapay zeka teknolojileri gibi dersler program
dahiline alinarak Ogretmen yetistirme programlar1 glincellenmektedir. Ancak
mevcut sistem igerisinde yer alan 6gretmenler igin de hizmet i¢i egitimler Gnem
kazanmaktadir.

Bu ¢alismada da 6gretmenlerin yapay zekd doneminde hizmet i¢i egitimlerin
onemi iizerinde durulmakla beraber 6nce yapay zeka teknolojilerin ¢ikis noktasi
olan d6grenme davranisinin gergeklesmesi ve beyin temelli 6grenme ile yapay
zeka kavramlarindan bahsedilmistir. Daha sonra ise yapay zeka teknolojilerinin
egitim sistemi icerisinde yer alma siirecinden bahsedilerek Ogretmenlerin
egitiminin 6nemi iizerinde durulmustur.

Anahtar Kelimeler: Beyin Temelli Ogrenme, Yapay Zeka Teknolojileri,
Hizmet I¢i Egitim

ABSTRACT

Artificial intelligence is one of the most important technologies of the 21st
century. A technology that once only belonged in science fiction movies has now
become areality in today's world. Artificial intelligence technologies have started
to find their place in every aspect of life, including industry, agriculture,
healthcare, and traffic. Artificial intelligence technologies also hold special
significance in the field of education.

The use of artificial intelligence technologies in education is becoming
increasingly widespread to process, store, and transform information rapidly.
This is because the changes and transformations in all disciplines are also altering
the qualities sought in individuals. The responsibility of raising individuals with
these desired qualities falls on schools and teachers. In this context, the training
of teachers who can understand and apply artificial intelligence technologies has
gained particular importance. Teacher education programs are being updated by
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incorporating courses such as digital literacy and artificial intelligence
technologies into university curricula. However, in-service training programs for
teachers already in the system have also become crucial.

This study emphasizes the importance of in-service training for teachers in the
era of artificial intelligence. It begins by addressing the realization of learning
behavior, which is the foundation of artificial intelligence technologies, and
discusses concepts such as brain-based learning and artificial intelligence.
Subsequently, the integration process of artificial intelligence technologies into
the education system is examined, with a focus on the importance of training
teachers.

Key Words: Brain-Based Learning, Artificial Intelligence Technologies, In-
Service Training

Ogrenme

Evrende insan1 diger canlilardan ayiran en biiyiik Ozelligin Ogrenme
davranisini gosterebilmesidir. Psikoloji, egitim bilimleri hatta ndrobilim alaninda
da 6grenmenin nasil gerceklestigi bir merak konusu olmus ve farkl teoremler
ortaya atilmigtir. Farkli kuramlar, ekoller 6grenme tanimlamalar1 yapmustir.
Ornegin; davranmigg1 kuram &grenmeyi basit uyarici-tepki bagi ile agiklarken
biligselci kuram bireyin ¢evresindeki uyaranlara zihninde anlamlandirma siireci
olarak agiklar. Yapilandirmact yaklasim ise 6grenmeyi var olan bilgilerle yeni
bilgiler arasinda bag kurma olarak agiklar. Hangi kurama dayandirilirsa
dayandirilsin 6grenme bireyin, biitiinciil olarak biligsel, duyussal ve devinimsel
degisimlerini igerir.

Bilimin nasil 6greniriz? Sorusuna getirdikleri cevaplar farkli kuramlarin
ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Hepsi O0grenmenin dogasini agiklamaya
calismistir. Bilgiyi beynin nasil isledigi, nasil hafizada bulundurdugu ve hatta
zihinde 6grenilen bilginin geri nasil ¢agrildig iizerinde yogunlasilmistir. Cilinkii,
ogrenmek, ham madde olarak ¢evreden gelen yeni bilgilerin var olan bilgiler
cercevesinde islenip, degerlendirilmesi ve bilginin iiretilmesi durumudur
(Aktolga, 2020). Ogrenmenin gergeklesmesi cevresel uyaranlarla birlikte
motivasyon, dikkat, bellek gibi temel unsurlara baglidir. Olumlu tutum gelistirme
Ogrenmeyi kolaylastiracagi gibi 6grenme eylemin devamliliginin saglanmasinda
da 6nemli bir etkendir. Dikkat ve bellek ise dogru bilginin zihne kodlanmasi,
uzun siireli bellege yerlesmesi ve gerektiginde geri c¢agrilmasinda Onemli
unsurlardir. Tiim bu siireci gergeklestiren organ ise insan beynidir. Insan
yasaminin ve 0grenmenin kaynagi beyindir. Beyin ve sinir sisteminin yapisini,
isleyisini bilmek 6grenme siirecini anlamamizi kolaylastirabilir.
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Ogrenme ve Beyin

Ogrenme siirecini anlamada Norobilim 6nemli bir yer tutar. Nérobilim,
ogrenmenin beyin yapisi ile nasil iligkili oldugunu, beynin 6grenme sirasinda
nasil isledigini ve yeni baglantilar kurdugunu agiklayan bir kavramdir (Kandel,
2001). Beynin yapisini ve isleyisini bilmek 6grenmenin nasil ger¢eklestigine dair
bilgiye sahip olmamizi saglar. Beyin yapisini anlayabilmek i¢in siiregelen farkli
caligmalar gegmisten giiniimiize yapilmaktadir. Soyle ki; 1900’lerde beyin bir
sehrin telefon santraline benzetilirken 1970’lerde beyin, sag ve sol beyin olarak
iki kisimda oldugu bulgusuna ulasilarak; “sézel, gorsel, analitik ve biitlinsel” gibi
ozellikleri belirtilirken sonraki arastirmalarda ise; yagamsal 6grenmenin oldugu
alt beyin, duygularin yer aldig1 orta beyin ve yiiksek diizeyde diisiincenin yer
aldig1 st beyin olarak bolimlendirme yapilmis giiniimiizde ise beyin, daha
kapsaml1 ve karmasik bir biitiin olarak degerlendirilmektedir (Jenson, 2000 s.76).

Gunilimiizdeki arastirmalar gére beynin dis, orta, alt boliimlerden ve iki yari-
kiire (hemisfer) ile dort lobdan olustugu goriilmektedir (Politano ve
Paquin,2000:7-9). Ogrenme faaliyetleri ise beynin orta ve alt kesimlerinde
gerceklesmektedir. Ayrica; beynin temel b6liimleri olan beyin sap1, limbik sistem
ve neokortekse iligkin bilgi sahibi olmak o6grenmenin nasil gerceklestigini
kavramada onem tasimaktadir. Ogrenmenin gerceklestigi bolim de
neokortekstir. Bu boliim gbrme, isitme, konusma ve diisiinme gibi {ist diizey
zihinsel gorevleri yonetir (Ozden, 2003, s.43-45). Beyindeki asil bilgi isleme
birimi, tastyic1 gorevini gergeklestiren ndronlardir. insan beyninde yaklasik 100
milyar néron bulunmaktadir ve insanoglu dogdugunda bu noronlarin hepsine
sahiptir ancak heniiz beyin gelisimi tamamlanmamuistir. D’arcangelo (2000) nen
ifade ettigi gibi insan beynindeki bu néronlar, sinapslar araciligiyla birbirleri ile
baglant1 halindedir. Asil beyindeki temel bilgi isleme birimini bu sinapslar saglar.
Noronlarin birbirleriyle olusturdugu baglanti Oriintiileri ve tekrarlari bellegi
olusturur. Oriintiilerin birlesimi sinaps gruplarinin birlikte ateslenme egilimini
yiikseltir. Noronlardan biri ateslendiginde bu baglarla tiimii ateslenmis olur ve
bellek izi olusur. Bu bellek izleri aglari olusturur, birbirlerini tetikleyerek tiim ag
giiclenir boylelikle bellegi birlestirme ve geri getirme kolaylasir. Bellekle
depolanarak beynin farkli alanlarina dagitilir. Dogumda yetiskin bir insanin beste
biri kadar biiyiikliige sahip olan beyin; atesleme sonucunda néronlarin biiyiimesi
ve sinaps sayilarinin artmast ile biiytimektedir (Sousa, 2000, s.80).

Insan beyni sinir hiicreleriyle &riilmiis bir ag gibidir. Ogrenme ve hatirlama
davraniglart bu ag sayesinde gergeklesir (Weiss, 2000). Beyindeki bu aglar
sinaptik baglantilar ile ne kadar ¢ok kullanilirsa o kadar gelisir, kullanilmaz ise
olir (Thomas, 2001). Dolayisiyla 06grenmede bu sinaptik baglarin
giiglendirilmesi énemlidir. Insanin yasami boyunca edindigi her tiirlii yasant1 ve

163



tecriibeler sinaptik baglarin giliglenmesinde etkilidir. Beynin farkli bolgeleri,
ogrenme tiirlerine gore farkl sekilde aktive olur. Ornegin, dil 6grenme ve motor
beceri kazanimi i¢in beynin farkli alanlar1 devreye girer.

Beyin Temelli Ogrenme

Norobilimin beyin ve 6grenme arasindaki baga iliskin yaptigi calismalar
beyin temelli 6grenme kuraminin temelini olusturmaktadir. Beyindeki sinirsel
siireclerin  O6grenme yetenegimizi nasil gelistirdiginin bilinmesi egitim
yontemlerinin daha etkili kilinmasini saglamistir. Yapilan ¢aligmalar, beyin ve
sinir sisteminin, noéronlar, sinaptik baglarin yasamin ve 6grenmenin kaynagini
olusturdugunu gostermektedir.

Beyin temelli 6grenme igin insan beyninin islev ve yapisina dayanarak
norobilim, ndrodilbilim ve bilissel psikoloji ile baglanti kuran bir dgrenme
kuramidir denilebilir (Demirel, Erdem, Kog, Kdksal, Sendogdu, 2002). Beyin
temelli 6grenmenin amaci, anlamli bir 6grenme i¢in 6grenme islevini yerine
getiren beynin biyolojik yapisinin ve islevinin bilinmesi ve 6gretme siirecinin
buna gore yapilandirilmasi (Caine ve Caine, 2002, s.4) ve beynin nasil ¢alistigini
bilerek, maksimum 6grenmeyi gergeklestirmektir (Carolyn, 1997). Beyin temelli
6grenme modelinin dayanagimin alan yazin ¢alismalari sonucu ortaya ¢ikan
beynin O6grenme Oncesi ve sonrasi arasinda farklilik oldugu bilgisidir. Bu
diisiinceyi destekleyen c¢alismalar, cevredeki uyaricilarin beyinde hiicre
topluluklarinin, birbiriyle baglantili bir dizi nérondan olusan sistemi atesledigini,
noronlarin bilgi topladikca ve etkilesimi devam ettikce noronlart birbirine
baglayan yapilarin, dentritlerin olustugunu ve bu yapilarin bilgileri taradiklari
vurgulamistir  (Goldstein, 1994; Sousa, 1995; Sprenger, 1999°den akt.
Ustiinliioglu, 2007).

Beyin temelli 6grenme i¢in beynin ¢alisma ilkelerine dayali olarak 6grenmeyi
aciklayan bir yaklasim ifadesi kullanilabilir. Nitekim Caine ve Caine (1990;
2002) bu modelin norobilimsel sonuglar1 da dikkate alarak 12 madde halinde
Ogretim ilkelerini 6gretime yansimalarini ifade etmislerdir. Bu ilkeler:

1. Beyin paralel bir islemcidir (The Brain is a Parallel Processor): Insan
beyni bir defada birgok islem yapmaktadir. Yani, basit ve tek yonlii gorevleri
yerine getirmekten ¢ok, farkli nitelikte gorevleri ayni anda yerine getirebilme
kapasitesine sahiptir. Beyin temelli 6grenme modelinde de duygu, diisiince, hayal
ayni anda birlikte isler ve tim bunlar bilgiyi isleme asamalariyla birlikte
gerceklesir (Caine ve Caine, 1991 s.82-86). Dolayisiyla 6gretmenler,
Ogrencilerin  zihinsel fonksiyonlarmi aktif kullanacak uygulamalara yer
vermelidirler (Oktay ve Cakir, 2013).
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2. Ogrenme fizyolojik bir olaydir (Learning Engages The Entire
Physiology): Beyin fiziksel gelisim, duygular, stres, korku gibi durumlardan
etkilenen fizyolojik bir organ olduguna gore ogrenme olay1 da fizyolojiyle
ilgilidir. Dolayistyla 6grenme de stres korku, beslenme gibi faktorlerden etkilenir
( Caine ve Caine 1991:79-87; Politano ve Paquin 2000:25).

3. Anlam Arayis1 Igseldir (The Search for Meaning is Innate): Insan,
dogustan bir anlam arayis1 igerisindedir. Ciinkii; insan beyni i¢in anlam arayist,
temel ve yasamsal bir olgudur. Beyin, 6grenmenin bir amaci ve degeri oldugunu
bilmek ister ve bu anlam arayis1 zihindeki oriintiilemelerle gerceklesir (Caine ve
Caine, 1991 s.82-86). Dolayisiyla okullarda 6gretmenler etkinliklerin amacini
aciklayarak Ogrencilerin zihinlerinin anlam arama duygusunu tetikleyen
etkinlikler yapmalidirlar (Oktay ve Cakir, 2013).

4.  Anlam Arastirma Oriintiileme Yoluyla Olusur (The Search for Meaning
Occurs Through “Patterning”): Anlamli 6grenme, bireyin 6n 6grenmeleri ile yeni
Ogrenilenler arasmnda anlamhi bir Oriintli (bilgilerin  smiflandirilmasi)
olusturulmasiyla gergeklesir. Ciinkii; beyin yeni bir bilgi ya da kavramla
karsilastiginda zihninde var olan Griintiilere, 6n bilgilere bagvurur yeni bir Sriintii
kurmaya calisir (Lakoff, 1987 s.63-64; Caine ve Caine, 1991 s.82-86).

5. Oriintii Olusturmada Duygular Onemlidir (Emotions are Critical to
Patterning): Duygular bellek i¢in dnemlidir. Ogrenme esnasinda yasanilan duygu
durumlar1 bilginin depolanmasinda, O6grenilmesinde ve geri c¢agrilmasinda
etkilidir. Duyussal siirecler biligsel siireglerden ayrilamaz. Kaygi, korku gibi
duygularin 6grenmeyi olumsuz etkiledigi, buna karsin umut, seving gibi olumlu
duygularin yeni Oriintiiler olusturmada etkili oldugu belirlenmistir (Ornstein ve
Sobel, 1987; Caine ve Caine, 1991 5.82-86).

6. Beyin, Pargalar1 ve Biitiinii Ayn1 Anda Algilar (TheBrain Process Parts
and Wholes Simultaneously): Beynin yapisi ile yapilan ¢alismalarda beynin her
iki yarimkiiresinde gorsel, sozel, analitik, ritm gibi durumlarin 6grenmeyi nasil
etkiledigi iizerinde durulmustur. Ve ¢aligmalar sonucunda bilgiyi parcalamada,
analiz etmede yarimkiirenin biri etkinken bilgiyi biitiinlestiren, degerlendirenin
bir diger yarimkiire oldugu bilgisine ulagilmistir. (Levy, 1985 s.38-39; Caine ve
Caine, 1991 5.82-86).

7. Ogrenme, Odaklanmis Dikkati ve Cevresel Algryr Igerir (Learning
Involves Both Focused Attention and Peripheral Perception): Beyin bulundugu
ortamdaki her seye tepki verebilir. Beyin bilingli olarak dikkat alani i¢indeki
uyaranlar1 aldigi kadar dikkat alani iginde yer almayan isaretleri de fark edip
kaydedebilir (Caine ve Caine, 1991 5.82-86).

8. Ogrenme, bilingli ve bilingsiz siiregleri icerir (Learning Always Involves
Concious and Unconcious Process): Bilingli, farkina vararak 6grenmelerin yani
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sira dis ¢evreden gelen uyaranlarla da etkilesime girilmesi sonucu bilingsiz
ogrenmeler de olusur. Farkinda bilingaltinda depoladigimiz pek ¢ok uyaran,
yasamimizit ve Ogrenmelerimiz etkileyebilir (Lozanov, 1978 s.18; Caine ve
Caine, 1991 s.82-86).

9. Iki Tiir Bellek Vardir (There are Two Types of Memory): Uzamsal bellek
sistemi ve mekanik 6grenme sistemi olmak tizere iki farkli bellegimiz vardir.
Uzamsal bellek, siirekli calisarak yasantilarin hatirlanmasini saglar ve kolay
kolay siirlandirilamaz. Mekanik 6grenme sistemi ise, daha olgu ve becerilerin
depolanmasinda kullanilir (Caine ve Caine, 1991 s.82-86).

10. Olgu ve Beceriler Dogal, Uzamsal Bellekte Yapilandirildigit Zaman
Anlagilir ve Hatirlanir (We Understand and Remember Best When Facts and
Skills Are Embedded in Natural, Spatial Memory): Beyin temelli 6grenmede ¢ift
yonlii etkilesimlerin ve zengin uyaranlarin oldugu ortamlar dnemlidir. Cevreyle
etkilesim igerisinde bulunmak ve yasantilari igsellestirmek 0grenmelerin kalict
olmasini saglar Caine ve Caine,1991 s.82-86).

11. Ogrenme Zihni Zorlayan Etkinliklerle Artar ve Tehditle Engellenir
(Learning Is Enhanced by Challenge and Inhibited by Threat): Yiiksek
motivasyonla ve diisiik stresle beyin farkli durumlarda sinirsel islem aglarini
islevsel hale getirerek yiiksek diizeyde baglantilar yapar ve 6grenme daha kolay
gergeklesir. Tehdit ortaminda ise beyin islevlerini gergeklestirmede zorluk ¢eker
(Caine ve Caine,1991 5.82-86).

12. Her Beyin Essizdir (Each Brain is Unique): Tiim insanlar ayn1 sisteme
sahip olmasina ragmen bu sistem her beyinde farkli biitiinlestirilir. Her bireyin
yasantilar1 ve tecriibeleri farkli oldugu i¢in 6grenme i¢in kurulan baglar da
bireyden bireye farklilik gosterir (Caine ve Caine,1991 s.82-86).

Ozetlemek gerekirse beyin temelli 5renme, beynin dgrenme sirasinda nasil
calistigin1 anlamaya dayanan ve 0grenme siirecini bu bilgilere gdre optimize
etmeyi amaglayan egitim yaklasimidir (Caine & Caine, 1994). Bu yaklasim;
beynin yapisi, isleyisi ve fonksiyonlart iizerine temellendirilmistir (Brewer 1999;
Caine ve Caine 1995). Beynin isleyisini ve yapisini bilmek 6grenenlerin daha
kalict 6grenmelerini saglamak icin farkli 6gretim stratejileri gelistirmeye fayda
saglar. Bu sayede beyin temelli 6grenme 6grenmeyi bireysellestirerek ihtiyaca
uygun hale getirerek o6gretimi kolaylastiran bir yaklasimdir denilebilir.
Gilintimiizde teknolojinin ilerlemesiyle beyin temelli 6grenmenin ilkelerinde yola
¢ikarak yapay zeka teknolojileri ortaya ¢ikmuistir.

Yapay Zeka

Her sey Turing (1950)’in “Makineler diisiinebilir mi?” sorusu ile baslar.
Endiistride teknoloji ilerledikce hep bir adim &tesi diistiniilmiis ve makinelerden
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daha nasil faydalanabiliriz, nasil gelistirebiliriz sorular1 giindeme gelmeye
baslamig. Ciinkii makinelerle artik insaniistii bir gii¢ elde edilmektedir. Bu gii¢
ise makinelere aslinda insans1 dzellikler eklenerek elde edilmektedir. insansi
ozellikler eklenerek daha fazla giic elde edebiliyorsak insandan daha hizli
diisiinen daha fazla bilgi depolayabilen makineler iiretilebilir diisiincesi yayilarak
yapay zeka kavrami ortaya c¢ikiyor. Yapay zekanin Onemini Massachusetts
Teknoloji Enstitlisii Yapay Zeka Laboratuvari yoneticisi Edward Fredkin
calismasinda su ifadelerle gozler oniine sermektedir: “Tarihte ii¢ biiyiik olay
vardir; birincisi kdinatin olusumu, ikincisi yasamin baslangici, t¢iinciisii ise
yapay zekanin ortaya ¢ikisidir” (Copeland, 1998). Yapay zekanin yasam dongiisii
kadar 6nem arz ettigi, tiim bilimlerde, alanlarda bir ¢igir agtig1, devrim yarattig1
sOylenebilir.

Ik yapay zeka 1945 yilinda dev bir elektronik beyin olarak nitelendirilen
(ENIAC: Electronic Numerical Integrator and Computer) ilk bilgisayarin icadi
ile ortaya ¢ikmustir. Yapay zeka kavram olarak ise; insan iistii kas giiciinden sonra
insan zekasinin da {istiiniin olabileceginin bir gostergesi olan ENIAC’in
icadindan 15 y1l sonra John McCarthy, Marvin Minsky, Nathaniel Rochester ve
Claude Shannon tarafindan kullanilmaya baglanmstir.

McCarthy, Marvin Minsky, Nathaniel Rochester ve Claude Shannon1955
yilinda “Yapay Zekd Uzerine” adinda bir proje gelistirirler. McCarthy ve
arkadaglar1 bu caligmalarinda G6grenmenin ve insan zekasinin bilgisayarlar
araciligiyla taklit edilebilecegini belirtmislerdir (Moor, 2006). Ve Mc Carthy
(2004) yapay zekay1, “insan beyni benzeri zeki bilgisayar programlari yapma
bilimi ve mithendisligi” olarak ifade etmistir. Bu tanimlamanin iizerine yapay
zeka ile ilgili farkli tanimlamalar yapilmis olup tanimlarin ¢ogu insan beyni ve
isleyisini taklit etme, programlama tizerinde durmustur.

Yapay zeka ile ilgili en kapsamli tanim 2021 yilinda UNICEF tarafindan
yapilmistir. UNICEF’e gore yapay zeka, insan tarafindan belirlenen hedefler
dogrultusunda, gergcek veya sanal ortamlan etkileyen tahminlerde, Onerilerde
veya kararlarda bulunan makine temelli sistemlerdir (UNICEF, 2021: 16). Beyin
temelli Ogrenmenin esaslarmin sisteme uygulamalart olan Yyapay zeka
uygulamalari; insan beyninin problem ¢6zme yeteneklerini modelleyerek
matematiksel ve algoritmik yontemler kullanan bir teknoloji alanidir.

Yapay zekanin ¢ikis noktasi ilk bilgisayar teknolojisi ile olsa da; endiistri, tip,
miihendislik, egitim, psikoloji ve felsefe gibi bir ¢ok alan ile dogrudan iligkili ve
hepsinin ihtiyaglarima gore gergevesi ¢izilen bir teknolojidir (Dogan, 2002).
Yapay zekay: tarihsel siire¢ igerisinde ele alirsak ilk ¢ikis 1940’11 yillara
dayanmaktadir. 1943 yilinda McCulloch ve Pitts (1943) tarafindan gelistirilen
Boolean Devre Modeli ile yapay zeka siireci baglamistir denilebilir. Kavram
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olarak ise ilk 1956 yilinda Dortmund Konferansinda dile getirilmistir. 1964-1966
yillarinda gelistirilen ELIZA (Weizenbaum, 1966), yapay zekada programlarmin
(dogal dil igsleme) ilk 6rnegidir. 1980’lere gelindiginde makine 6grenmesinden
bahsedilmistir. Yani yapay zekanin Ogrenme boyutuyla ilgilenilmeye
baglanmistir. 1990°1ar ise Arslan (2020)’nin deyimiyle insan beynini taklit ederek
birbirinden bellek bakimindan bagimsiz, bilgiyi isleme yapilari olan yapay sinir
aglari ile yapay zekaya yeni bir boyut kazandirmigtir. Hatta 1997 yilinda diinya
satran¢ sampiyonu ve “biiyilik usta” olarak adlandirilan Gary Kasparov’un IBM
tarafindan gelistirilen satrang oynama programi Deep Blue ile karsilagsmasi ve
bilgisayarin galibiyeti Diinyada biiyiik bir yanki uyandirmistir. Bu durumu
sorgularken ayn1 dénemde gelistirilen (Dragon Systems) Windows’ta kullanilan
ilk “konugma tanima yazilimi” piyasaya siiriilmistiir (Arslan, 2020). 2000li
yillara gelindiginde ise robot oyuncaklarla baslayip IBM Watson, SIRI benzeri
kisisel asistanlar1 tanimlayan yazilimlar piyasaya ¢ikmaistir.

KRONOLOJIK OLARAK YAPAY ZEKA

Karanhk Dénem (1065-1970) Ortaklik Dénemi (1976-1980)
Bu dénemde, bilgisayar uzmanlan disiinen bir Yapay Zeka aragtirmacilan, dil ve psikoloji
mekanizma gelistirerek ve sadece verileri gibidiger bilim dallanndan yararlanmaya
yiikleyerek akill bilgisayariar yapmayt umdular. basladilar.
@’ —\
Rénesans Dénemi (1970-1975) Girigimcilik D&nml(lﬁso—( ))
Yapay Zeka alanindaki gelismelerin dniintin Yapay Zeké laboratu
agidig dénem olmustur. Yapay zekcilar gikanlarak. gergel kdunyun
hastalik teghisi gibi sistemler geligtirdiler. gbre gok daha kompleks uygulam:
Buginkii aglimlann temelleri olugtu. diiglintidigi dénemdir.
thlr‘ll—(te ] h
STM Teknolojik Diigiin

Sekil 1. Yapay Zekanin Tarihsel Geligimi
(https://thinktech.stm.com.tr/uploads/docs/bilgi-gorselleri/1633608607 tt-
yapayzekatarihi-statik.jpg?v=1733832119530)

Peki bu yapay zeka nasil calisir? Yapay zeka sadece Pedagog Ali Cankirilinin
dedigi gibi “Bilgisayar, sahibinin emirlerine uyan; 1Q’su yiiksek, EQ’su diisiik
bir kole midir? Acaba. EQ’su tartisiladursun ancak IQ kisminin nasil ¢alistigina
dair bilgileri norolojiden aldig1 sdylenebilir. Ciinkii; yapay zeka bilgiyi ya da
O0grenmeyi tipki insan beynindeki sinir aglarinin (néronlar1) kopyasini
olusturarak veri islemeyi gerceklestirir (LeCun, Bengio & Hinton, 2015).
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Beyin temelli 6grenmede belirtildigi gibi beynin ndrokimyasal, biyolojik
isleyisi taklit edilerek O0grenme ve hatirlama gergeklestirilir. Yapay zeka,
ogrenmeleri veri Oriintiileri ile saglar. Ogrenmenin duyussal kismi ya da
motivasyonu ise duygu analizi uygulamalariyla gergeklestirir (Zhao vd., 2018).
Ayrica yapay zeka uygulamalar1 bireye gore bireysellestirilebilir, kullanict
ihtiyaclarina gore uyarlanabilir sistem gelistirilir (Chen, 2020). Kisacasi insan
beyninde oOgrenme Dbirtakim biyolojik temellerle, norotransmiterlerle
gerceklesirken yapay zeka bu olayi algoritmalarla gerceklestirir.

Yapay zekanin 6grenme islevini gergeklestirmesi alan yazinda iiretken yapa
zeka olarak nitelendirilmektedir. Uretken yapay zeka, derin dgrenme ve sinir
aglar1 kullanarak egitilirler ve veriyi isleyerek anlamlandirilabilir, iiretebilir veya
doniistirebilir (Bozkurt, 2023). Yapay zekanin giiniimiizde en 6nemli islevi
iiretken olabilmesidir. Bu iiretkenlik ise 6grenme islevini gerceklestirmesi ile
olmaktadir. Yani insan Ogrenmesini taklit edebilmesidir. Giiniimiizde insan
Ogrenmesini taklit ederek yapay zekanin kullanim alanlar1 genisletilmektedir.
Peki yapay zekay1 egitimde nasil kullanabiliriz?

Egitimde Yapay Zeka

Gilinliimiizde her disiplin alaninda yapay zeka kullanmim alan1 genislemekte
hatta bir zorunluluk haline gelmektedir. Bilginin hizli bir sekilde islenmesi,
depolanmasi, donistlriilmesi igin ihtiya¢ halindedir. Knox (2020) da
calismasinda hayatin her alaninda kullanimi zorunlu hale gelen yapay zeka
teknolojilerinin 6zellikle gelecege yon vermek isteyen devletlerin kullanmasi
gerektigini vurgulayarak Cin ve Amerika gibi iilkelerin yapay zeka sistemlerinin
kullanilmas1 ve yayginlastirilabilmesi i¢in egitim sistemlerini yeniden
diizenlediklerini vurgulamstir.

Ortaya ¢ikan bu dontsiimle birlikte gelismis tlkeler egitim sistemlerinde
bireylerin bilgiyi gergek diinyadan c¢ok sanal ortam igerisinde anlamasi,
cozlimlemesi, yonetmesi, donistiirmesi veya yeni bilgileri sentezleyebilmesi
iizerine odaklanmislardir. Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii (OECD)
yapay zeka sistemlerinin gelistirilmesiyle beraber Uluslararast Ogrenci
Degerlendirme Programi’na (PISA) dijital okuryazarlik becerisi, dijital
yurttaslik, teknolojik okuryazarlik, yenilik¢i diisiinme, elestirel diisiinme, ¢oziim
iiretme, karar verme gibi 6zelliklerin Ol¢iilmesini eklemistir (Giinay ve Sisman,
2019). Dolayisiyla Diinya egitim yapis1 ve sistemini degistirmektedir. Ozellikle
gelismis {ilkelerin egitim sistemlerinde bu degisime gitmeleri yapay zeka
sistemlerinin tiim bilim alanlar1 iizerinde yaptig1 degisimleri ancak egitim ile
uyum saglanabilecegi farkinda olmalaridir denilebilir.
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Bilgiye hizli ve kolay erisimin saglanmasi egitim ve 0gretim sistemlerinin
doniistimiinii hizlandirmistir. Bilgiyi vermekten 6te Holmes, Bialik ve Fadel
(2019)’in de calismalarinda belirttikleri gibi “ne 0Ogretilmeli” ve “nasil
Ogretilmeli” sorulart egitim programlarinin olusturulmasinda etkin olmaktadir.
Yapay zeka sistemlerinin 6grenciye zaman ve mekandan bagimsiz 6grenme
olanagi sunmasi “nasil 6gretelim” sorusunu cevaplar niteliktedir. Ciinkii; zaman
ve mekandan bagimsiz egitim bireysellestirilmis egitimi daha uygulanabilir
boyuta getirmektedir. Egitimde bireysellestirme daha g¢ok bireysellestirilmis
egitim programlarinin olusturulmasi ile miimkiin olmaktadir. Bireysellestirilmis
egitim programlari sayesinde de 6grencilerin 6grenme eksiklerinin tespit edilip
giderilmesi daha hizli ve etkili olabilmektedir. Ayrica; yapay zeka teknolojileri
ile olusturulmus bireysellestirilmis egitim programlar1 sayesinde her 6grencinin
egitim materyallerini yeteneklerine, tercih edilen Ogrenme sekline ve
deneyimlerine gére 6zellestirmek i¢in kullanilmasinin hedeflenmektedir (isler ve
Kilig, 2021).

Egitimde yapay zekd kullanimin hizli artis sebeplerinden biri Diinyay1
etkileyen pandemi siirecidir. 2020 yilinda Diinya Saglik Orgiitii (DSO)’niin
salgin nedeniyle pandemiyi ilan etmesi ve pek ¢ok kurumun g¢aligmalarinin
uzaktan gerceklestirilmesi zorunlulugu her alanda doniisim ve degisimi
hizlandirmistir. Egitim ve dgretim siirecinin de aksamamasi nedeniyle uzaktan
egitim uygulamalar1 gerceklestirilmistir.

Dolayisiyla yapay zeka sistemlerini egitimde daha c¢ok uzaktan egitim,
cevrimi¢i Ogrenme (e-0grenme), sanal gerceklik, artirilmis gerceklik
uygulamalariyla baglanmistir denilebilir (Tugluk ve Gok-Colak, 2019). Her ne
kadar yapay zeka uygulamalari ¢evrim i¢i Ogrenmelerle baslamis olsa da
gliniimiizde egitimde yapay zekay1 kapsayici, esitlikei, kaliteli egitim saglamay1
ve herkes i¢in yasam boyu Ogrenme firsatlarimi tesvik etmeyi amaciyla
kullanildig1 s6ylenebilir (Pedro, Subosa, Rivas, Valverde, 2019). Ayrica egitimde
yapay zeka uygulamalarini sadece egitim-6gretim siirecini programlamada degil
egitim yoneticilerinin gelir-gider yonetimini saglayabilmelerinde, 6grenci
bagvurular1 ve kayit, ders yonetimini saglama gibi farkli idari ihtiyaglar igin de
kullanildigi sdylenebilir. Yapay zeka destekli sistemleri kullanmak, birgok egitim
kurumunun verimliligini biiyiik Olglide artirarak egitim kurumlarinin genel
verimliligini artirabilir (Schmelzer, 2019). Yine okul yonetimi i¢in birgok iilkede
problem olan 6grencilerin okulu birakma riski yapay zeka teknolojileri sayesinde
onceden tahmin edilebilir. Yapay zeka, 6grenci verilerini siirekli olarak toplar ve
okul yonetimini okulu birakma riski olan kisiler hakkinda hizla uyarip zamaninda
uygun destek alinabilir (Karsenti, 2019).
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Egitim alaninda yapay zeka uygulamalari; akilli 6gretici sistemler, uzman
sistemler ve Chatbotlar olarak ii¢ grupta siniflandirilmaktadir (Sekil, 2). Akill
Ogretici Sistemler (AOS), matematik, fizik veya tip gibi iyi yapilandiriimis
alanlarda 6grencilerin bireysel 6zelliklerine uygun, asama asama yiiriitiilen ve
kisisellestirilmis 6grenme ortamlaridir. Uzman Sistemler, bir alanda uzmanlik
bilgisi saglayan yapay zeka destekli sistemlerdir. Chatbotlar, 6grencilerin
sorularina cevap veren ve onlara yardimei olan yapay zeka destekli sohbet
robotlaridir (Incemen, Oztiirk, 2024). AOS, direk ders icerigi olusturmada ve
nasil 6gretilecegine dair ayr1 veri tabanlarina veya bilgi yapilarina sahip olmasi
acisindan egitimde en ¢ok kullanilan uygulamalardandir (Karlgren, 2005). Ayrica
AOS, ogrencilere bireysellestirilmis ve etkilesimli bir dgrenme deneyimi
sunmay1 hedefleyerek 6grenme deneyimini iyilestirme, geribildirim saglama,
ogrenci ilerlemesini izleme ve bireysellestirilmis 6grenmeyi saglamakta etkilidir
(Alkhatlan ve Kalita, 2018; Bahgeci ve Giirol, 2010; Arslan, 2020; Karlgren,
2005; Incemen, Oztiirk, 2024).

Egitim alaninda kullanilan ikinci yapay zekd uygulamalar1 uzman
sistemlerdir. Uzman sistemler; bilgiye dayali olan, alandaki uzmanlarin
bilgilerini bilgi islem ortamina aktarmasi ile gelistirilen ve kapsamli bilgi tabanini
kullanarak etkin karar verebilen sistemler biitiiniidiir (Atalay ve Celik, 2017;
Ergetin ve Baykog, 2004; Sahin, 2008). Uzman sistemler, 6grencilere
bireysellestirilmis 6grenme deneyimi sunarak, 6grencilerin 6grenme siirecinde
ihtiyag duyduklart rehberlik, geribildirim ve uzmanlik destegini saglayarak
egitim kalitesini artirmay1 hedefler (Incemen, Oztiirk, 2024).

Egitimde bir diger yapay zeka uygulama alani ise yapay zeka destekli sohbet
robotlari olan chatbotlardir. Chatbotlar, metin, gorsel veya dinleme yontemlerini
kullanarak insan iletigsim siirecini taklit eden, sorulan sorular1 yanitlayan ve
diyaloga dayali egitim sistemleri (Natural Language Processing [NLP])
uygulamalar1 gibi) olusturulan yapay zeka programlar olarak tanimlanmaktadir
(Kane, 2016; Nilsson, 2018; Say 2018; Uzun, Tiimtirk & Oztiirk, 2021).
Chatbotlar egitim ve 6gretimde 6grenci izleme ve degerlendirme yaparak dgrenci
destegi saglama, motivasyonu artirma Ve yeni becerilerin 6gretimi olarak yer
almaktadir.
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Online egitim sistemleri

Akilh 6gretici
sistemler

— Sanal 6gretmen asistanalari

Kisisellestirilinis 6grenme
uygulamalari

Isletme yonetimi chatbotlari

Oyun chatbotlari

Farkl egitim

alanlarinda yapay Chatbotlar

zekd uvgulamalan

— Asistan chatbotlar

Egitici chatbotlar

Giivenlik chatbotlar

Tibbi teshis uzman sistemleri

Insan kaynaklar1 uzman sistemleri

Uzman sistemler — Hukuk uzman sistemleri

Egitim uzman sistemleri

Finans uzman sistemleri

Sekil 2. Farkli egitim alanlarinda yapay zeka uygulamalar1 (Incemen,
Oztiirk, 2024).

Sonu¢ olarak yapay zeka sistemleriyle beraber toplumsal sistemler
degismekte, bireyde aranan nitelikler farklilasmaktadir. Bu degisim ve
dontigiimler egitim sistemlerini de etkilemektedir. Ancak egitim sistemlerindeki
degisime uyum saglamasi ve yapay zekad sistemleriyle uyumlu calisma
becerilerine sahip olmasi gereken en 6nemli kesim basta okul yoneticileri ve
ogretmenler olmak tizere tiim egitimcilerdir (Demir, 2019).

Yapay Zeka ve Ogretmenlerin Hizmet I¢i Egitimi

Yapay zekad teknolojilerinin gelismesi egitim-0gretim slirecine bakis1 da
degistirmektedir. Egitim-6gretim slirecinin bilgi alisverisinden farklilasmaya
baglamasi 6gretmen rollerinin yeniden gézden gecirilmesi gerekliligini ortaya
¢ikarmustir. 2018 yilinda yayimlanan Horizon Raporunda (NMC) yapay zeka
teknolojilerinin egitim teknolojisi alaninda kullanildig1 bilgisi yer almaktadir
(Becker, Brown, Dahlstrom, Davis, DePaul, Diaz & Pomerantz, 2018). Yapay
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zekd teknolojilerinin egitime entegre edilmesiyle beraber Ogretim siireci
degisecek ve boylelikle 6gretmenlerin bu teknolojilere ne kadar hakim olduklart
sorusu giindeme gelmektedir.

Bu anlamda Tirkiye’de Cumhurbagkanligi biinyesinde yer alan Dijital
Déniisiim Ofisi; yapay zekdya yonelik olarak Milli Egitim Bakanligi ve YOK
gibi egitim alanlarinda hizmet veren kurum/kuruluslarda farkli projeler (dijital
smiflar, yasam boyu dgrenme yaklasimi...) uygulamaya caligilmaktadir (Tamer
ve Ovgiin, 2020). Bu déniisiimden dnce yapay zeka teknolojilerinde dgretmenler
icin gelistirilen uygulamalar sadece bilgisayarlar araciligiyla gerceklestirilebilen
yontemlerdi ancak bu uygulamalar tam olarak aktif yapa zeka uygulamalari
degildir (Timms, 2016: 701-702). Bu anlamda Tiirkiye’deki MEB Asistan
uygulamalar1 6rnek olarak gdsterilebilir.

Yapay zeka destekli uygulamalar, 6gretmenleri rutin islerden kurtararak
derslerin daha 1ilgi c¢ekici ve eglenceli hale doniistiirilmesinde 6grenci
ozelliklerine uygun materyallerin belirlenmesinde ve siirece dahil edilmesinde
etkili olabilir (Nabiyev ve Eriimit, 2020). Dolayisiyla yapay zeka teknolojileri,
Cam, Celik, Turan Giintepe & Durukan (2021)’nin ¢alismalarinda belirttikleri
gibi 6grencilerin 6grenme yasantilarindan yola g¢ikarak 6grencilerin 6grenme
stireclerinin desteklenmesinde gretmen tarafindan bir asistan gibi kullanilabilir.

Ogretmenin bahsedilen teknolojileri kullanip yonlendirebilmesi ancak bu
konu ile ilgili bilgi sahibi olmasi ile gerceklesebilir. Bu nedenle 6gretmenlerin
hizmet i¢i egitim siire¢leri onem kazanmaktadir. Alan yazinda yapilan ¢aligmalar;
Ogretmenlerin sahip olduklar1 becerileri etkin kilabilmek ve devamliligini
saglamak ancak hizmet igi egitimler ile saglanmaktadir (Ayvaz Tuncel ve
Cobanoglu, 2018; Essel, Badu, Owusu-Boateng, ve Saah, 2009; Eurydice, 2004;
Garuba, 2004; Seger, 2010; Sahin, Tiirkoglu, 2017).

Yapay zeka teknolojilerinin egitimde kullanimi Ogretim siirecinin hem
bireysellesmesini hem de kalicihigimi saglamada etkilidir. Ogretmenlerin bu
teknolojiler hakkinda bilgi sahibi olmasi, uygulamali hizmet i¢i egitimlere tabi
tutulmalar1 ve gilindelik hayatlarimin bir pargasi hale getirilerek saglanabilir.
Yapay zeka egitimde; simif yonetimi ve dgretim slirecinin organizasyonunda,
ogrenci degerlendirmelerinde bir tiir asistan roliinde kullanmilmaktadir. Ornegin;
UTIFEN gibi uygulamalar 6grenci degerlendirmelerinde etkin uygulamalardir.
Ogrencilere dgrenme yollarmm takip etmeleri igin kisisellestirilmis konular
gondererek otomatik derecelendirmeyi saglar ve 6zel oneriler sunar (Isler ve
Kilig, 2021). Bu tarz uygulamalar Isler ve Kili¢ (2021)’1n ¢calismalarinda belirttigi
gibi 6gretmenin hazirlamasi gereken materyali, sunumu, kitab1 dijital ortamda
hazirlayarak ~ 6gretmenlerin  zaman Kkayiplarim  6nlemelerinde  etkendir.
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Ogretmenler sadece geribildirimlere dayal: olarak derslerini  tekrar
diizenleyebilirler.

Ogretmenlere yapay zeka teknolojileri olarak rahatca artirilmis gerceklik,
simiilasyon gibi uygulamalari hazirlayabilecekleri bulut teknolojisi ve gevresel
bilgi isleme yoluyla verilerin analiz edilmesi, pratige yonelik olarak meta-bilissel
iskeleler yardimiyla cesitli kopriilerin yeniden kurulabilecegi (Yuskovych-
Zhukovska Poplavska, Diachenko, Mishenina, Topolnyk & Gurevych, 2022)
gibi st diizey kullanim alanlar1 bilgisi verilmelidir. Ciinkii; kullanilabilecek tig
boyutlu sanal diinyalar, 6grencileri ders materyalleri ile etkilesime gegmeye
motive edecek; o6grencinin ¢ografi veya tarihsel olarak erigmekte zorlanacagi
yerleri simiile eden otantik siiriikleyici deneyimler saglayacaktir (isler, Kilig,
2021). Ogretmenler bu uygulamalar1 yapacak platformlar1 kullanarak, dgretim
faaliyetlerinde daha yiiksek kaliteye ulasabilecektirler. (Chen, Chen & Lin 2020)
de yaptiklar1 ¢aligmalar bu savi dogrulamaktadir; sistemler makine 6grenimi ve
uyarlanabilirlikten yararlandig i¢in, program ve igerik 6grencilerin ihtiyaglari
dogrultusunda kisisellestirilip somutlastiriyor bu da derse katilimi ve kaliciligt
artirtyor boylelikle 6grencilerin genel 6grenme kalitelerini iyilestirdigi yoniinde
sonuglara ulagsmislardir.

Bu uygulamalar aktif hale getirip uygulayacak 6gretmenlerin farkli bilgi ve
becerilere sahip olmasi gerekmektedir. Bu becerileri Luckin, Holmes, Griffiths
& Forcier (2016) caligmalarinda su sekilde 6zetlemislerdir:

Yapay zekd tarafindan saglanan verileri dogru ¢dziimleyebilmek igin
bilimsel siire¢ becerileri gelistirmeleri, verileri anlamli yorumlayabilme ve bu
dogrultuda 6grencileri yonlendirebilmeleri gerekmektedir.

Ders programi ve igerige uygun dogru yapay zeka iiriinii kullanabilme
bilgisi ve yetileri olmalidir.

Uygulamak istedikleri yapay =zeka asistanlarini etkin bir big¢imde
yonetebilme becerileri olmalidir.

Ayrica  Ogretmenlerin  bireysellestirilmis ~ 0gretim  araglart  nasil
kullanabilecekleri bilgisine ve dijital teknolojilerin kullanimina yonelik etik
bilgilere sahip olmalar1 gerekmektedir.

Egitimde yapay zeka uygulamalarimi ilk olarak Cin ve ABD’de
goriilmektedir. Cin’de yapay zeka destekli uyarlanabilir egitim saglayicisi olan
Squirrel Al , ABD’de McGraw-Hil tarafindan uyarlanabilir yapay zeka egitim
programi olan ALEKS kullanilmaktadir. Ayrica ABD’de IBM tarafindan
tasarlanan Watson isimli yapay zeka programi 2010 yilinda kullanilmaya
baslanmis ve bu program 6grencilere bireysellestirilmis 6grenme firsati sunarak
Ogrencinin 6grenme potansiyelini en {istii diizeye ¢ikarmay1 hedeflemektedir. Bu
akima Ingiltere de katilarak “third space learning” adli yapay zeka programu ile
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Ogrencilere ¢evrimigi olarak bir 6gretmenle ders yapabilme imkan1 sunmaktadir
(Isler ve Kilig, 2024).

Tiirkiye’de de bu alanda calismalar yapilmaktadir. Ozellikle egitim sanayi ve
teknoloji enstitiisii (ESTEN) bu konu ile ilgili birgok kez yapay zeka calistaylar
diizenlemistir. Bu calistaylar sonucunda “Akilli Siif Davranis Yonetimi” sistemi
raporlandirilmistir. Bu sistem; sinifa yerlestirilen belli araliklar goriintii alabilen
kameralar sayesinde o&grencilerin simif igerisindeki duygusal degisimlerin
kaydedilebilecegini ve 6grenci davraniglar hakkinda geribildirim alinabilecegi
vurgulanmigtir. Ogretmenler, aldiklar1 geribildirimler sayesinde dersin hangi
boliimiinde 6grencilerin dikkatinin dagildigi ya da daha cok ilgilendikleri
boliimleri tespit edebileceklerdir. Boylelikle o6gretmenler o siif ig¢in
uygulanabilecek en iyi Ogretim yontemini belirleyebileceklerdir (Egitimde
Yapay Zeka Calistay1 Raporu, 2019). Ayrica MEB Istanbul Teknik Universitesi
ile is birligi yaparak, kisisellestirilmis egitim icerikleri olusturulmus ve
Ogretmenlere yapay zekd hakkinda egitimler diizenlenmesi de saglanmistir
(Kasap, 2019). Aym1 dénemde Manisa Celal Bayar Universitesi ile bir proje
calismasi yapilmigtir. Bu projede Ogrencilere yapay zeka egitimleri verilmesi
adina ¢alismalar planlanarak 6gretmenlere farkli uygulamalarin gelistirilecegi ve
yapay zeka ile ilgili rehber kitaplar olusturulmustur (Calik,2019).

Cumbhurbagkanligi Dijital Doniistiim Ofisi Bagkanligi ile Sanayi ve Teknoloji
Bakanlig: is birliginde "Ulusal Yapay Zeka Stratejisi 2021-2025" kapsaminda
calismalar yapilmaktadir. Bu ¢alismalar dahilinde Ulusal Yapay Zeka Stratejisi
Eylem Plani hedefleri kapsaminda EBA platformundan sunulmak iizere "Dijital
Teknolojileri Alam1" hazirlanmigtir. Bu alanda Dijital Giivenlik, Dijital
Okuryazarlik ve Dijital Uriin Tasarimi1 ve Yazilim ana basliklarindan olusan
iceriklere 6gretmenlerin ulasimi saglanmistir. Bu kapsamda 2022 yilinda FEYZA
projesi baglatilmistir. FEYZA projesi ile 6gretmenlere egitimler diizenlenmistir
ve bu egitimler devam etmektedir. Yine FEYZA projesi kapsaminda 20 okulda
yapay zeka atolyesi kurulmasi hedeflenmektedir.

MEB tarafindan 21.10.2024 tarihinde yeni bir uygulamanin tanitimi
gerceklestirilmistir. Daha ¢ok 6grencilerin kullanimina doniik bireysellestirilmis
ogrenme deneyimi sunan “MEBI” bireysel 6grenme platformu olusturulmustur.
Bu platformda amag¢ iginde bulundurdugu dijital kaynaklari ve interaktif
materyaller ile Ogrencilerin derslerini pekistirmelerine ve konu tekrarlarini
istedikleri zaman yapabilmelerine imkan tamimaktadir (MEBI, 2024).
Ogretmenlere bu platformlarin  tanitimi  igin ara ara online egitimler
diizenlenmektedir. Ogretmen Bilisim Akademisi (OBA) tarafindan mesleki
gelisim topluluklari olusturulmustur. Bu toplulukta amag tek yonlii bilgi aktarimi
ile gerceklesen hizmet ici egitim faaliyetlerinden farkli olarak 6gretmenlerin
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farkli okullarda bulunan meslektaslartyla iletisimlerini saglayarak bilgi
aligverisinde bulunmalaridir.

Sonug olarak; Isler ve Kilig (2021)’1n ¢alismalarinda da belirttigi gibi siniftaki
tiim uygulamalar1 gerceklestirilen 6gretmenlerin egitimi son derece onemlidir.
Yapay zeka teknolojileri de tamamen uygulamali platformlar olmasi nedeniyle
Ogretmenlerin bu alanda bilgi ve becerilerle donatilmasi 6nemlidir. Yapilan tim
projelerin, calistaylarin iglerligi 6gretmenlerin etkin hizmet ic¢i egitimleri ile
miimkiin olacaktir.
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Giris

Miizik ¢ok eski zamanlardan beri insan uygarligina eslik etmistir. Biyolojik
olarak hayatta kalmak i¢in yiyecek ve su kadar gerekli olmayabilir ancak miizigin
kokenleri ve toplumsal islevleri iizerine yapilan arastirmalar sosyal psikolojik
baghiligin yiyecek ve suyu olabilecegini gostermistir (Greenberg ve ark., 2021).
Miizikal davranisin insanin sosyal davranigini sekillendirmede 6nemli bir rol
oynadig diisiniilmektedir. Miizigin insan toplumundaki yeri, miizikal ve sosyal
davraniglar birbirine baglayan mekanizmalar hakkinda anlasilmasi gereken ¢ok
sey vardir. Miizigin belirli sosyal etkilesim siniflar1 {izerindeki etkisinin dogasi
ve isleyisi hakkinda yapilan calismalar giderek artmaktadir. Ornegin Cirelli ve
arkadaslari (2014), 14 aylik ¢ocuklarin bir sarkida ortak eszamanli hareket
sonrasinda bir yetiskine yardim etme egilimlerinin nasil arttigim
gostermistir. Kirschner ve Tomasello (2010) ¢ocuklarla sark: sdylemenin ve dans
etmenin is birligini nasil artirabilecegini anlatirken Good ve Russo (2016) grup
halinde sarki sOylemenin ilkokul Ogrencilerini birbirleriyle daha fazla
paylasmaya yonlendirdigini belirtmistir. Rabinowitch ve arkadaglar1 (2013)
kolaylastirilmig miizik grubu etkilesiminin okul ¢ocuklariin duygusal empati
kapasitesi iizerinde 6nemli bir etkisi oldugunu gdstermistir. Ilkokul ¢ocuklari ile
yapilan diger c¢aligmalar, paylagilan miizik deneyimlerinin olumlu sosyal
becerileri (Schellenberg ve ark., 2015 ) ve sosyal katilim duygusunu (Welch ve
ark., 2014 ) nasil gelistirdigini ve miizik egitiminin baskalarindaki duygularin
tanimlanmasini nasil gelistirdigini (Schellenberg ve Mankarious, 2012 ) ortaya
koymustur (Rabinowitch, 2020).

Miizigin insanlar lizerindeki fiziksel, duygusal ve sosyal etkileri, onu
kiiltiirlerin ayrilmaz bir pargast haline getirmistir. Insamin miizikle olan
etkilesimlerinin anlagilmasi i¢in ¢ok yonlii bir yaklasima ihtiya¢ vardir. Miizigin
fiziksel ortamlara etkileri iizerinden insan beyni ile etkilesimi incelenebilir. Bu
incelemeler icin teknolojik ilerlemeler ve sosyal, kiiltiirel degerler gibi gesitli
faktorleri dikkate almak onemlidir. Bu baglamlar1 kurmak i¢in miizigin fizik
bilimi ve norobilim ile iligkisini ortaya ¢ikarmak gerekir. Bu sekilde insanin
fiziksel ve duygusal deneyimlerini ve onlar arasindaki baglantilar1 anlamak
miimkiin olabilir. Bu konu hayatin derinliklerine inme firsati sunan 6nemli bir
arastirma alanidir.

Miizigin Fizikle Birlestigi Olgu Ses

Miizik ile insan beyni arasindaki etkilesimi anlamak i¢in miizigin fiziksel
ozellikleri ses dalgalari iyi bir temel olusturur. Bu temel lizerinde noérobilim
calismalar1 miizigin insan deneyimleri ve algilar iizerindeki etkisini beyin ve ses
etkilesimleri yoluyla agiklamaktadir. Bireyin miizik deneyimlerinin isitsel
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mekanizmalar tarafindan yonlendirilirken zihinsel kaynaklar tarafindan islendigi
bilissel galismalarda tespit edilmistir. Biligsel psikoloji insanin miizik algisim
karmasik zihinsel aktivite olarak ele almaktadir (Aslan, 2007).

Miizigin yap1 taglar1 olan ritim ve melodi insanin miizik deneyimini dogrudan
etkiler. Bilissel siirecler lizerinde miizigin etkisini anlamak i¢in miizigin fiziksel
boyutlarini incelemek gerekir. Ses sivi, gaz veya kati ortamlarda titresen nesne
kaynaklarindan titresimsel enerji sarmasiklart seklinde yayilan mekanik
dalgalardir. Ses dalgalar1 frekans, amplitiid (genlik), periyot ile karakterize edilir
Bu karakteristikler miizigin insan beyni tarafindan nasil algilandigini ortaya
koyan yapisal unsurlardir. Ses yiiksekligi, tin1 esikleri ve c¢oziiniirligiiniin
belirlenmesi ile beynin farkli bellek sistemlerinin ve bu sistemlerdeki bilgileri
kodlama ve kod ¢dzme siireclerinin karakterizasyonlarina yol agilmistir (Purwins
ve ark., 2008).

Miizik ve Insan Beyni

Isitsel algilanan her sese kars1 nesnel tepkimizi agiklayan ve inceleyen (Ergiil,
2006) psikoakustik ve miizigin psikolojiye etkisi iizerine deneysel veriler on
dokuzuncu ylizyilin ortalarina dayanmaktadir (Von Helmholtz, 2013). Fiziksel
sinyalleri miizik sembollerine doniistiirmede yer alan biligsel islemlerin akisi,
doniistliriiciilerden beynin bellek sistemlerine iletim ve beyindeki miizik
stireclerinin lokalizasyonunun incelendigi bir ¢alismada ses sinyali iletiminden
baslayarak hiyerarsik olarak sembolik miizik bilisi isleme siireci
tanimlanmistir. Hareketle ilgili biligsel siire¢lerin hem miizik performansi
sirasinda hem de miizik dinleme sirasinda rol oynadig1 agiklanmistir (Purwins ve
ark., 2008). Insan beyninde miizik karmasik bir dizi fonksiyon ile islenmektedir.
Aragtirmalar insan beyninde 6grenilmis ses kategorilerini olusturma ve siirdiirme
isleyisinin miizik alanindaki siireglerle benzer oldugunu ortaya koymaktadir.
Miizik algis1 ve iiretimi siireclerinin beynin her iki yarimkiiresinde gerceklestigi
tespit edilmistir. Miizikle ilgili bilgilerin islenmesinde Once birincil isitsel
kortekse iletildigi sonra sag yarimkiirede islendigi belirtilmistir (Avanzini, 2012).
Miizigin insan fizyolojisi lizerindeki etkisine iliskin ¢aligma sonuglarina gore
miizigin yedi temel parametresi tanimlanmistir. Bunlar, sesin tinisi, ses ¢ikarma
yontemi, melodi yapisi, armoni, ritim gruplamasi, dinamik periyotlar ve tempo
olarak tespit edilmistir (Dymnikowa, 2016).

Miizik, Fizik ve Norobilim

Miizik fiziksel olarak ses dalgalari ile yayilmaktadir. Norobilim bu dalgalarin
insan beyni lizerindeki etkileri arastirir. Fizik, miizik ve norobilim son yillarda
dikkat ¢ceken arastirmalarla kendini gosteren disiplinler arasi bir ¢alisma alanidir.
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Seckin sinirbilim aragtirmacis1 Robert Zatorre (2005) miizigin insanin neredeyse
tiim biligsel iglevlerinin heyecan verici bir karigimini igerdigini sOyler ve bu
nedenle miizigin beynin bilgiyi nasil gelistirdigi ve isledigi konusunda benzersiz
bilgiler sagladigini belirtir. {lk calismalar, katilimcilarin miizik dinlemesini
icermektedir ve beynin sesleri nasil anladigini gézlemlemek icin pozitron
emisyon tomografisi ve fonksiyonel manyetik rezonans goriintiileme teknolojisi
kullanilmistir. Farkli melodilere veya ritmik Orneklere verilen tepkileri
gozlemleyen karsilagtirmali calismalar yapilmistir. Beyin goriintilleme
teknolojisinin hizla gelismesi sinirbilimcilere miizisyenleri miizik yaparken
gozlemleyebilme imkani saglamistir. Miizikal ve miiziksel olmayan bilgilerin
nasil depolandigi ve islendigine dair teoriler ortaya cikmaya baslamistir.
Sinirbilimciler, miizisyenler ve miizisyen olmayanlar olarak smiflandirdiklart
katilimcilar arasinda tanimlanabilir farkliliklar gérmiislerdir. Bu farkliliklar iki
alana ayrilmaktadir: beyin yapilar1 (korpus kallozum ve isitsel korteks gibi
beyindeki alanlar) ve beyin islevleri (beynin mesaj yollarini olugturmak ve bilgiyi
islemek icin kullandigi mekanizmalar). Bu farkliliklar miizisyen olarak
siniflandirilan katilimcilarin beyninin hafiza (Degé, ve ark., 2011; Jonides, 2008),
dil edinimi ve s6zdizimi (Patel, 2009), yiiriitme islevi (Hanna-Pladdy ve MacKay,
2011; Posner ve ark., 2008) ve beyin plastisitesi (Hannon ve Trainor, 2007; Hyde
ve ark., 2009) gibi birgok alanda yiiksek kapasiteye sahip oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu farkliliklar miizisyen olarak siniflandirilan katilimcilarin beyin
islevleri ve yapisinda miizisyen olmayanlara nasil ve neden dnemli farkliliklar
gosterdigini belirlemeye c¢alisan bir dizi ¢alismay1 ateslemistir (Collins, 2014).
Son yillarda gelisen beyin goriintiileme teknolojileri miizigin insan beynindeki
isleyisinin daha iyi anlagilmasini saglamistir.

Miizik ile motor, 0diil ve bilissel devreler arasindaki iliskileri incelemek igin
halihazirda uygulanan tahmin analizi, hesaplamali bir yaklagimin mekanik
icgoriileri nasil gelistirebileceginin iyi test edilmis bir 6rnegi music-based
interventions (MBI) olabilir. Insan beyni devre calismalarinda EEG, MEG ve
fMRI, MBI'larda yer alan sinir aglarinin aydinlatilmasina yardimci olmustur.
Beyin goriintiileme kanitlarinin ¢ogu, isitsel, motor ve oOdiil/duygusal sinir
devrelerinin etkilesimini desteklemistir; bunlardan bazilari, (transcranial
magnetic stimulation) TMS (Transkraniyal manyetik stimiilasyon (TMS),
depresyon semptomlarini iyilestirmek i¢in beyindeki sinir hiicrelerini uyarmak
amaciyla manyetik alanlar1 kullanan noninvaziv bir prosediirdiir. Bununla
birlikte, MBI'lara 6zgii biligsel ve diger duyusal beyin devrelerinin devreye
girdigine dair kanitlar nispeten yetersizdir. MBI'larin karmagikligi ve birden fazla
beyin devresi {izerindeki potansiyel etkileri, daha ileri mekanik anlayislar igin
karmasik hesaplamali yaklagimlar gerektirebilir. Insan popiilasyonlarinda MBI
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sirasinda biligsel ve diger duyusal devrelerin de devreye girip girmedigini tespit
etmek icin giiclii beyin goriintiileme ve stimiilasyon teknolojilerini ve yeni
davranigsal degerlendirmeleri iceren ¢alismalara ihtiya¢ duyuldugu belirtilmistir
(Chen ve ark., 2022).

Sinirbilim ve miizik alanlari, insan beyninin nasil gelistigine ve ¢alisti§ina dair
bazi sirlarin kilidini agmak amaciyla i¢ ice gecmistir (Collins, 2014). Bir
aragtirmada miizisyen olmayan kisilerin beyni i¢in dikkatin hem erken hem de
gec Event-Related Potentials (ERP) bilesenleri {izerindeki etkileri, miizigin hem
erken duyusal hem de sonraki biligsel isleyisinin, kaynaklarin yukaridan agagiya
tahsisi ile diizenlenebilecegini gostermistir. Uyaranlara dikkat edilmediginde bile
harmonik baglamdaki sapmalar1 tespit edebildigine ancak dikkatin, bu
sapmalarin islenmesi ve tespit edilmesiyle ilgili sinirsel aktiviteyi giiclii bir
sekilde artirabilecegine dair kanitlar bulunmustur (Loui ve ark., 2005).

Miizik ile beynin ¢esitli bolgeleri aktif hale gelir. Miizigin duygusal ve biligsel
etkileri bu aktivasyonun incelenmesiyle tespit edilir. Bireylerin duygusal
durumlar1 {izerinde miizigin etkilerini arastirmak icin miizik terapisi
uygulamalar1 yapilmaktadir. Miizik terapisi miizigin insan sagligi {lizerindeki
etkilerine odaklanan diger bir calisma alanidir. Duygusal ve davranigsal
bozukluklar1 olan bireyler i¢in yapilandirilmig bir miizik terapisi programiyla
olumlu sonuglar alinabilmektedir. Aktif miizik terapi gruplarma ogrenciler
uygulamali bir sekilde katilirlar. Bu ortamda kendini ifade etme firsat1 bulurlar.
Terapide tesvik edilen miizikal beceriler 6zgiiveni artirir ve olumlu sosyal
etkilesim ortami saglar (Sausser ve Waller, 2006). Akustik vurmali ¢algilarin
calindig1 miizik terapisi seanslarinin ¢ok kanalli ses kayitlarindan elde edilen
verileri analiz eden bir ¢aligmada miizik terapisi seanslarindaki degisimlerin
miizik analizi algoritmalarini kullanilarak degerlendirildigi ortaya konmaktadir.
Bu ¢aligma bireylerin ruhsal ve fiziksel sagliklar iizerinde miizik terapisinin
etkilerini anlamak i¢in 6nemli bir yontem sunmaktadir (Streeter ve ark., 2012).

Miizik kendini ifade etmeyi, 6z saygiy1, motor becerileri, koordinasyonu ve
sosyallesmeyi gelistiren miidahaleci olmayan bir ortamdir (Sausser ve Waller,
2006). Miizigin insan lizerindeki bireysel etkileri kadar sosyal hayat tizerindeki
etkileri de merak konusu olmustur. Miizigin sosyal bagin biyolojisi (Savage ve
ark., 2020) ve giivenilir sinyal verme (Mehr ve ark., 2020) ile iliskili evrimini
kesfetmek icin son zamanlarda teorik c¢abalar sarf edilmistir. Mehr ve
arkadaglarinin  (2020) Onemli ¢aligmasi, insan olmayan primatlardaki
seslendirmeleri ve sinyalleri, insanlarin sosyal gruplarindaki miizigin sosyal
yapilarina baglayan 6nemli bir kavramsal baglanti saglamaktadir (Greenberg ve
ark., 2021).
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Sonu¢

Miizigin insanlar1 etkileme bi¢imi ve miizikal ¢agrisimlar kullanilarak miizik
terapisi yapilmaktadir. Bu terapilerde bireyleri sosyal, iletisim, biligsel,
akademik, fiziksel, ruhsal, duygusal, davranigsal, zihinsel saglik gibi alanlarda
tedavi etmek icin miizigin unsurlart kullanilmaktadir. Giinlimiizde miizik
terapilerinin &grencilerin egitim programlarinda ilerleme kaydetmelerine
yardimc1 olmak amaciyla okul ortamlarina tagindigi goriilmektedir (Swanson,
2020). Miizigin toplumsal yapilar iizerindeki etkisi bireylerin sosyal iliskilerini
giiclendirmek ve katilimi saglamaktir. Miizik kiiltiirel canlilik etkisiyle toplumsal
kimlikleri sekillendirir, sosyal ve kiiltiirel degerleri gelistirir. Egitimi gelistirmek
amaciyla miizik etkinlikleri tasarlanirken miizikle karsilasmanin gerceklestigi
sosyal ¢evreye dikkat etmek 6nemlidir. Birincisi, somutlastirilmis, motor, ortak
bir aktiviteye sahip olmak, 6zellikle cocuk katilimi i¢in olumlu ve sosyal agidan
yapici bir ortamin tegvik edilmesi agisindan avantajl gibi goriinmektedir (Overy,
2012). Rekabetin aksine is birligini vurgulamanin ve miizikal etkilesimin bir
parcasi olarak kapsayiciligr ve baskalarina yonelikligi tesvik etmenin, olumlu
sosyal sonuglarin elde edilmesinde 6nemli bir rol oynayacagini 6ne siirmek
mantiklidir (Rabinowitch, 2020).

Miizik terapistleri her yastan tiim 6grencilerle ¢alismaktadirlar. Okullardaki
miizik terapilerinde 6grencilerin 6grenmede karsilastiklari zorluklar: ¢6zmek igin
disiplinler aras1 bir ekip kurulmaktadir. Ogrencilerin egitim programlarindan
yararlanmalarina yardimci olmak igin gesitli tiirde hizmetler sunulmaktadir.
Miizik terapileri, miizigin insanlar1 nasil etkiledigi ve insanlarda olumlu
degisiklikler i¢in miizigin nasil kullanilacagi konusuna odaklanmaktadir. Bu
terapilerde ilgi ¢ekici, motive edici miizik uyarisim1 kullanilarak &grencilerin
basarili olmasina yardimei olacak miidahaleler olusturulmaktadir (Swanson,
2020). Miizik terapisi gibi egitim-6gretim ortamlarina katki saglayacak
uygulamalarin egitim yolculuguna miimkiin oldugunca erken entegre edilmesi ve
desteklenmesi gerekmektedir. Ancak miizigin egitim-6gretim ortamlarinda
kullanilmasinin dgrenciler tizerindeki etkileri konusunda pek fazla c¢aligmaya
rastlanmamugtir.

Diger taraftan bilim camiasinin son yillarda sinir bilimi egitime ve cesitli
O0grenme diizeylerine entegre etme konusundaki giiglii ilgisi dikkat c¢ekicidir.
Calismalarin bilis ve duygu, ¢oklu duyusal 6grenme, sosyal yetenekler ve
Ogrencilerin davranis kaliplarina dayali kisilik 6zellikleri gibi ¢esitli alanlara
yayilldig1 goriilmektedir (Gkintoni ve Dimakos, 2022). Beyin arastirmalar
ilerledik¢e, 6grenmenin biyolojik temeline iliskin yeni fikirlerin ortaya ¢ikmasi
egitim teorisi calismalar1 igin yeni bir alan olan beyin temelli 6grenmeyi (Brain
Based Learning; BBL) ortaya c¢ikarmistir. Noroegitim veya egitsel sinirbilim
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olarak da adlandirilan beyin temelli 6grenme, insan beyninin 6grenme sekliyle
uyumlu bir O6grenme ortami yaratir (Rodgers ve Hales, 2021). Egitimsel
sinirbilim, beyin-davranis iliskisini arastirir ve ardindan bu iliskileri egitim
uygulamalarindaki gelismelerle iligskilendirmeye c¢alisir. Beynin belirli uyaranlara
veya durumlara nasil tepki verdigine dair bilgi saglayan invaziv olmayan
norogoriintilleme teknikleri mevcuttur. Fonksiyonel manyetik rezonans
goriintiileme egitim bilimleri i¢in daha uygun olacag diisiiniilmektedir (Sambeth
ve ark., 2022). Bunlarla birlikte bazi arastirmalar sinirbilimi egitime entegre
etmenin kritik dogasin ve sinirbilimsel yontem ve araglarin egitim ortamlarinda
uygulanmasiyla ilgili etik kaygilar1 (Gkintoni ve Dimakos, 2022) ortaya
koymustur. Bu konuda net veriler saglayacak deneysel calismalara ihtiyag
duyuldugu goriilmektedir.

188



Kaynaklar

Aslan, A. (2007). Music perception as a topic of cognitive psychology. Dogus
Universitesi Dergisi, 8(2), 117-127.

Avanzini, G. (2012). Neuroscience and music. Rendiconti Lincei, 23, 295-304.

Chen, W. G., Iversen, J. R., Kao, M. H., Loui, P., Patel, A. D., Zatorre, R. J., &
Edwards, E. (2022). Music and brain circuitry: strategies for strengthening
evidence-based research for music-based interventions. Journal of
Neuroscience, 42(45), 8498-8507.

Cirelli L. K., Einarson K. M., & Trainor L. J. (2014). Interpersonal synchrony
increases prosocial behavior in infants. Developmental Science, 17, 1003—
1011.

Collins, A. (2014). Music education and the brain: What does it take to make a
change?. Update: Applications of Research in Music Education, 32(2), 4-
10.

Degé, F., Wehrum, S., Stark R., & Schwarzer, G. (2011). The influence of two
years of school music training in secondary school on visual and auditory
memory. European Journal of Developmental Psychology, 8, 608—623.

Dymnikowa, M. (2016). Physiological aspects of music and longevity. Advances
in Gerontology, 6(2), 101-110.

Ergiil, R. (2006). Psikoakustik ve film sesinde algisallik. Selcuk Iletigim, 4(3),
138-145.

Gkintoni, E., & Dimakos, 1. (2022). An overview of cognitive neuroscience in
education. EDULEARN22 Proceedings, 5698-5707.

Good A., & Russo F. A. (2016). Singing promotes cooperation in a diverse group
of children. Social Psychology, 47, 340-344.

Greenberg, D. M., Decety, J., & Gordon, 1. (2021). The social neuroscience of
music: Understanding the social brain through human song. American
Psychologist, 76(7), 1172.

Hanna-Pladdy, B., & MacKay, A. (2011). The relation between instrumental
musical activity and cognitive aging. Neuropsychology, 25, 378-386.

Hannon, E. E., & Trainor L. J. (2007). Music acquisition: Effects of enculturation
and formal training on development. Trends in Cognitive Sciences, 11,
465-472.

Hyde K., Lerch J., Norton A., Forgeard M., Winner E., Evans A. C., & Schlaug
G. (2009). Musical training shapes structural brain development. Journal
of Neuroscience, 29, 3019-3025.

Jonides J. (2008). Musical skill and cognition. In Gazzaniga M. (Ed.), Learning,
arts, and the brain: The Dana Consortium Report on Arts and Cognition
(pp. 11-17). New York, NY: Dana Consortium.

189



Kirschner S., & Tomasello M. (2010). Joint music making promotes prosocial
behavior in 4-year-old children. Evolution and Human Behavior, 31, 354—
364.

Loui, P., Grent, T., Torpey, D., & Woldorff, M. (2005). Effects of attention on
the neural processing of harmonic syntax in Western music. Cognitive
Brain Research, 25(3), 678-687.

Mehr, S. A., Krasnow, M. M., Bryant, G. A., & Hagen, E. H. (2021). Origins of
music in credible signaling. Behavioral and Brain Sciences, 44, 60.
Overy K. (2012). Making music in a group: Synchronisation and shared
experience. In Overy K., Peretz I, Zatorre R., Lopez L, Majno M. (Eds).
The neurosciences and music [V: Learning and memory. Annals of the

New York Academy of Sciences, 1252, 65-68.

Patel A. D. (2009). Music and the brain: Three links to language. In Hallam S.,
Cross 1., Thaut M. (Eds.), The Oxford handbook of music psychology (pp.
208-216). Oxford, England: Oxford University Press.

Posner M., Rothbart M. K., Sheese B. E., & Kieras J. (2008). How arts training
influences cognition. In Gazzaniga M. (Ed.), Learning, arts, and the brain:
The Dana Consortium Report on Arts and Cognition (pp. 1-10). New
York, NY: Dana Consortium.

Purwins, H., Herrera, P., Grachten, M., Hazan, A., Marxer, R., & Serra, X.
(2008). Computational models of music perception and cognition I: The
perceptual and cognitive processing chain. Physics of Life Reviews, 5(3),
151-168.

Rabinowitch, T.-C. (2020). The Potential of Music to Effect Social
Change. Music & Science, 3.

Rabinowitch T. C., Cross I., & Burnard P. (2013). Long-term musical group
interaction has a positive influence on empathy in children. Psychology of
Music, 41, 484-498.

Rodgers, D. L., & Hales, R. L. (2021). Brain-Based Learning. Comprehensive
Healthcare Simulation: ECMO Simulation: A Theoretical and Practical
Guide, 43-50.

Sambeth, A., Durning, S., Huotilainen, M., & de Bruin, A. (2022). Educational
neuroscience: current status and future opportunities. Researching Medical
Education, 187-195.

Sausser, S., & Waller, R. J. (2006). A model for music therapy with students with
emotional and behavioral disorders. The Arts in psychotherapy, 33(1), 1-
10.

Schellenberg E. G., Corrigall K. A., Dys S. P., & Malti T. (2015). Group music
training and children’s prosocial skills. PloS One, 10, 0141449.

190



Schellenberg E. G., & Mankarious M. (2012). Music training and emotion
comprehension in childhood. Emotion, 12, 887-891.

Streeter, E., Davies, M. E., Reiss, J. D., Hunt, A., Caley, R., & Roberts, C. (2012).
Computer aided music therapy evaluation: Testing the Music Therapy
Logbook prototype 1 system. The Arts in Psychotherapy, 39(1), 1-10.

Swanson, A. L. (2020). Music therapy in schools: Stimulating the mind and body
to create positive change.

Von Helmholtz, H. (2013). Die Lehre von den Tonempfindungen als
physiologische Grundlage fiir die Theorie der Musik. Springer-Verlag.

Welch G. F., Himonides E., Saunders J., Papageorgi 1., & Sarazin M. (2014).
Singing and social inclusion. Frontiers in Psychology, 5, 803.

Zatorre R. J. (2005). Music, the food of neuroscience? Nature, 434, 312-315.

191



9. Bolum

Tiirkce ve Edebiyat Ogretmenleri icin Elestirel Diisiinme Becerilerit

Meral (")N.CU2
Hilmi DEMIRAL?

1 Bu boliim; Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Programlar1 ve Ogretim
Anabilim Dal1 biinyesinde yazilan “Cocuk Edebiyati Kitaplarinin Elestirel Diigiinme Baglaminda
Incelenmesi” baghkl yiikseklisans tezinden iiretilmistir.

2 Tiirkge Ogretmeni, MEB Eskisehir Ahmet Sezer Ortaokulu ORCID 1D: 0000-0002-1820-8199

3 Dog. Dr. ESOGU Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi ABD. ORCID 1D: 0000-0001-6289-3738.

192



Giris

Kiiresel giiglerin ve ekonomilerin her gegen giin pek c¢ok alanda yaristigi
bilgi ve teknoloji cagi olan 21.yiizyilin en onemli dgelerinden biri egitimdir.
Bilim ve teknolojiye ayak uydurabilen, ¢agin gerektirdigi degisim ve yeniliklere
uyum saglayabilen, kendi kiiltiirel ve milli degerlerinin yaninda diinyadaki diger
kiiltiirlere de yabanct kalmayan egitim sistemlerinin yetistirdigi bireyler
iilkelerinin gelecegini insa edecek mimarlart olacaktir. Albert Einstein “Egitim,
gerceklerin Ogretilmesi degildir. Diistinmek icin aklin egitilmesidir.” soziiyle
aslinda egitimde temel meselenin diisiinmek oldugunu vurgulamis ve egitimin
asil prensibinin arastiran, sorgulayan, diisiinen bireyler yetistirmek oldugunu
ifade etmistir. Bu arastirmada, ¢ocuk edebiyat1 kitaplar1 ile 21. yiizyilin énemli
becerilerinden elestirel diislinme becerileri arasindaki iligki ve Tiirk¢e dersine
yansimalari ortaya konmaya calisilmastir.

21. ylizy1l, teknolojide bu ana kadar benzeri goriilmemis bir patlama ile
anlamlandirilan dijital ¢ag olarak karsimiza ¢ikmistir (Beers, 2011, s.1). Ciinkii
bu yiizyil bize, bilgiye ulasilabildigi ve bilginin hizla transfer edildigi, bu
yiizden de bilgide hizli degisimi, siirekliligi, dolayisiyla bu degisim ve hizin
O0grenme ortamlarii da etkiledigi ve degistirdigi bir donemi gostermektedir.
Her seyin bu kadar hizli degisim ve gelisim gosterdigi giiniimiizde toplumlar da
bu degisime kayitsiz kalmamaktadir. Bu baglamda bireylerin, bulunduklar
toplumlarda bilgiyi nerede ve nasil kullanabilecegini bilen, degisen ¢aga ve
teknolojiye ayak uydurabilen, yaratict ve yeniliklere acik bireyler olarak bazi
becerilere sahip olmalar1 gerekmektedir (Boyaci, vd., 2019, s.710). 21. yiizyil
becerileri olarak adlandirilan bu beceriler, bilginin ve teknolojinin bu hizli
degisimi ve gelisimi karsisinda diinyayr da degistirmekte ve bu yeni diinya
diizenini daha iyi anlamay1 gerektirmektedir (Cansoy, 2018, s.3114). Bu yeni
diizene ayak uydurabilmek, degisim ile 21. yilizyilin gerektirdigi bu yapilari
yeniden anlayabilmek ayrica 6nemlidir. 21. ylizyil becerileri olarak adlandirilan
bu beceriler ile ilgili olarak Iktisadi Is birligi ve Gelisme Teskilat: [Organisation
for Economic Cooperation and Development (OECD)] bir gerceve belirlemistir.
Bu temel cerceve; “Yasam ve Kariyer Becerileri”, “Ogrenme ve Inovasyon
(Yenilik¢ilik) Becerileri”, “Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri”, “Temel
Konular ve 21. Yiizy1l Temalar1” konu basliklar1 halinde karsimiza ¢ikmaktadir.
Bu becerilerin dayandig: alt beceriler ise anadilde okuryazarlik, ingilizce basta
olmak iizere yabanci dil okuryazarligi, matematik okuryazarligi, fen
okuryazarligi, bilgi ve teknoloji okuryazarlifi, sivil okuryazarlik, finansal-
ekonomik-is ve girisimei okuryazarlik, saglik okuryazarligi, kiiresel farkindalik
gibi alanlarda gerekli yetkinlige ve becerilere sahip olmay1 gerektirir.
OECD’nin belirledigi bu ¢erceveye bakildiginda temel konularin basinda ana
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dilde yeterlilik ve okuma becerileri gelmektedir (OECD, 2008). Okuma becerisi
¢ok yonlii bir beceri olup yasam boyu 6grenciye gerekli olan bir beceridir. Bu
beceri 6grencilerin sadece Tiirkce derslerinde degil; matematik, fen ve teknoloji
dersi ile sosyal bilgiler gibi diger derslerindeki basariy1 da etkileyen 6nemli bir
faktordiir (Kutlu, vd., 2011, s.133). Bu sebeple okuma becerileri kazanimlarinin
elde edilmesinde bireylerin iyi yetistirilmesi 6nemlidir.

21. ylizyilda iilkeler i¢in egitim programlarinda oncelikle kendi ana dili ve
bu ana dilde okuma becerilerini kazandirmak temel alinmis, bu sebeple 21.
ylizy1l i¢inde yasanilan ¢ag ve bu cagin gerektirdiklerinden dolayr her alanda
yeni bir reformu zorunlu kilmistir.

21. ylizyll egitim sistemi ve kurumlarina dair ¢aligmalar yapan ABD’de
American Association of School Librarians (AASL) 21. yy. egitimine dair
Olciitleri dort baglik altinda toplamistir. Bu dort ana baglik arastirmak, elestirel
disiinmek ve bilgi edinmek, sonuglar ¢ikarip bilingli kararlar vermek ve bilgiyi
yeni durumlara uygulamak ve yeni bilgi tiretmektir (Gelen, 2017, s.16). Burada
gorilildiigi iizere OECD gibi AASL de bu becerileri belirlerken elestirel
diistinme becerilerine ilk siralarda yer vermektedir.

Tablo 1.1 Tiirkce ve Edebiyat Derslerindeki Elestirel Diisiinme Becerileri
Kazanmimlar
Ogrenme

Kazanimlar
Alanlan

Dinlediklerine/izlediklerine yonelik farkli bagliklar 6nerir. (T.5.1.7. ve T.7.1.7.)
Konusmacinin sozlii olmayan mesajlarini kavrar. (T.5.1.9.)
Dinlediklerinin/izlediklerinin igerigini degerlendirir. (T.5.1.10. ve T.6.1.10. ve
T.7.1.12)

Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini bildirir. (T.5.1.11. ve T.6.1.11.)
Dinlediklerinde/izlediklerinde tutarliligi sorgular. (T.7.1.10. ve T.8.1.9.)
Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu tespit eder. (T.8.1.6.)
Dinledikleri/izledikleri medya metinlerini degerlendirir. (T.8.1.10.)
Dinledigi/izledigi metinlerden hareketle ¢ikarimlar yapar. (TDE 9-10-11-12)
Dinledigi/izledigi metindeki karakterlerin davraniglarindan duygu ve
diistincelerine yonelik ¢ikarimlar yapar. (TDE 9-10-11-12)

Dinledigi/izledigi metindeki gercek ve kurgu arasindaki farki belirler. (TDE 9-
10-11-12)

Dinledigi/izledigi metnin yap1 unsurlarinin metne olan katkisin1 degerlendirir.
(TDE 9-10-11-12)

Dinledigi/izledigi metnin dil ve anlatim 6zellikleri ile metnin icerigi arasindaki
iligkiden hareketle metinde kullanilan dil ve anlatim 6zelliklerini degerlendir.
(TDE 9-10-11-12)

Dinledigi/izledigi metin i¢indeki tutarsizliklar1 ya da ¢atigmalari tespit ederek
bunlarin metne olan etkisini degerlendirir. (TDE 9-10-11-12)
Dinledigi/izledigi metin ile ger¢ek diinya bilgisine dayali karsilastirmalar yapar.

Dinleme /
izleme
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(TDE 9-10-11-12)
Kendi belirledigi olgiitler baglaminda dinledigi/izledigi metnin yazilis amacina
ulagma diizeyini degerlendirir. (TDE 9-10-11-12)

Okuma

Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler. (T.5.3.14. ve T.6.3.20.)

Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢oziimler iiretir. (T.5.3.15. ve T.8.3.22.)
Metni -igerigini- yorumlar. (T.5.3.17. ve T.6.3.24. ve T.7.3.22. ve T.8.3.21.)
Medya metinlerini degerlendirir. (T.5.3.25. ve T.6.3.32.)

Metinler arasinda kargilastirma yapar. (T.5.3.27. ve T.6.3.25.)

Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini sorgular. (T.5.3.29. ve T.6.3.34. ve T.7.3.33.
ve T.8.3.31.)

Okuduklart ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur. (T.5.3.30. ve T.6.3.29. ve T.8.3.25.)
Metinde ele alinan sorunlara farkl ¢oziimler iiretir. (T.6.3.23.)

Metindeki karakterlerin davraniglarindan duygu ve diistincelerine yonelik
¢ikarimlar yapar. (TDE 9-10-11-12)

Metindeki gergek ve kurgu arasindaki farki belirler. (TDE 9-10-11-12)
Metindeki 6znel ve nesnel ifadeleri ayirt eder. (TDE 9-10-11-12)

Metindeki karakterlerin 6zelliklerini, amaglarini ve niyetlerini inceler. (TDE 9-
10-11-12)

Metnin igeriginin, yap1 unsurlarinin, dil ve anlatim 6zelliklerinin metnin
yazildig1 dénemle ve toplumla iligkisini kurar. (TDE 9-10-11-12)

Metin igindeki tutarsizliklari ya da catigsmalar1 tespit ederek bunlarin metne olan
etkisini degerlendirir. (TDE 9-10-11-12)

Metin ile gergek diinya bilgisine dayali karsilagtirmalar yapar. (TDE 9-10-11-
12)

Okudugu metne yonelik begeni ve elestirilerini gerekcelendirerek agiklar. (TDE
9-10-11-12)

Metindeki olaya, duruma, soruna ya da karakterlerin davraniglarina segenekler
tretir. (TDE 9-10-11-12)

Kendi belirledigi dlgiitler baglaminda metnin yazilig amacina ulasma diizeyini
degerlendirir. (TDE 9-10-11-12)

Konusma

Kelimeleri anlamlarma uygun kullanir. (T.5.2.5. ve T.6.2.5. ve T.7.2.5.)
Konugma stratejilerini uygular. Katilimli, yaratici, giidiimlii, empati kurma,
tartigma ve elestirel konugma gibi yontem ve tekniklerinin kullanilmasi saglanir.
(T.7.23.ve T.8.2.3)

Yazma

Bilgilendirici metin yazar. Ogrencilerin konu ve ana fikri belirlemeleri, buna
gore giris, gelisme, sonug boliimlerinden olusan bir metin taslagi olusturmalart,
bu boliimlerde yazacaklarini belirlemeleri saglanir. (T.5.4.2. ve T.7.4.2.)
Hikaye edici metin yazar. Ogrencilerin zaman, mekan, sahis ve olay unsurlarmi
belirlemeleri, hikdyenin serim, diigiim ve ¢6ziim boliimlerinde anlatacaklarinin
taslagini olusturmalart saglanir. (T.6.4.3. ve T.7.4.3.)

Bir isi iglem basamaklarina gore yazar. (T.6.4.6. ve T.7.4.6.)
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Tiirkiye, egitim programlarindaki gelismeleri takip eden ve buna gore
yenilikler yaparak programini yeniden yapilandiran iilkeler arasindadir. MEB’in
yayimladigi programlarda tim egitim kademelerinde elestirel diigtinmeyi
destekleyen kritik kazanimlarin belirlendigi goriiliir. Tiirkge ve edebiyat dersleri
ana dili dersleri olup 6grencilerin dinleme, okuma, konusma, yazma ve dile
dayali estetik becerilerini gelistirmeyi ve kazanimlar elde edebilmelerini
hedeflemektedir. Tiirk¢e ve edebiyat derslerindeki elestirel diisiinme becerileri
kazanimlarina bakildiginda elestirel diisiinme, problem ¢6zme odakli diisiinme,
bilgiyi dogru anlayabilme ve yorumlayabilme, degerlendirme gibi elestirel
diisiinme becerilerinin iist becerileri temel alinmistir. MEB bu kazanimlar
kritik kazanimlar baslig1 altinda ele alarak programdaki ©nemine dikkat
¢ekmistir (MEB, 2020, s.35-50). Boylece 21.yy. becerileri Tiirkge ve edebiyat
dersi programlarindaki yerini almistir. 21. yiizyildaki tiim bu gelismeler sebebi
ile tilkeler, okuma ve okudugunu anlama becerisinin birey ve toplum iizerindeki
rolliniin farkina varmis; toplumlarin gelisimini dogrudan etkileyen bu durum
karsisinda egitim politikalarinda ulusal diizeyde reformlar1 gerekli gérmiislerdir
(Kutlu vd., 2011, s.133). Oyle ki artik iilkeler hiikiimetler diizeyinde stratejik
planlar yapmakta ve ulusal anlamda bu becerileri toplumlarina entegre ederken
birbirleriyle yarismaktadir (OECD, 2012).

Ulkeler uluslararasi platformda egitim politikalarini ve dgrencilerinin okuma
becerileri yeterliligini degerlendirebilmek i¢in bazi caligmalarda yer almaktadir.
Uluslararas1 diizeyde okuma becerileri {izerindeki yeterliligi anlamayi
hedefleyen ve OECD tarafindan gerceklestirilen ¢aligmalardan biri de PISA
smavidir. Ulkelerin anadili, matematik ve fen alanlarindaki okuryazarligini
6lgmek icin gerceklestirilen bu smavla Ogrencilerin bilgiyi 0grenme ve
uygulama alaninda gerekli yeterlilige ulasip ulagsmadigmi belirlemek, bilgiyi
kullanabilme ve yorumlayabilme becerilerini Slgmek, Ogrencileri sadece
akademik hayatta degil gercek yasamda da karsilasabilecekleri sorun ve
problemleri ne derecede ¢ozebilecegini de belirlemek amaci ile bu smavlar
yapilmaktadir (Yildirim, 2012, s.5). OECD iilkelerinin her ¢ yilda bir
gerceklestirdigi ve her uygulamada fen, matematik okuryazarligi ve okuma
becerileri olmak iizere bu alanlardan birini 6lgmek maksadiyla gergeklestirdigi
bu uluslararasi siav, iilkelerin kiiresel ¢apta iilkeler i¢indeki siralamasini ortaya
koymaktadir. 2000 yilinda uygulanmaya baslayan bu smava Tirkiye ilk kez
2003 tarihinde katilmig, 2003 yilin1 sirastyla 2006, 2009, 2012, 2015 ve 2018
yillart takip etmistir. Her katilimda belirli ol¢iide puanim artirarak ilerleyen
Tiirkiye 2015 yilinda bir diisiis gostermekle birlikte 2018 yilinda yeniden
puanini arttirmayi basarmustir. PISA sinavlart okuma becerileri konusunda
ozellikle dort biligsel siireci temel alir. Bu siirecler bilgiyi okuma, yorumlama,
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degerlendirme ve derin diislinmedir. Bu sinavda okuma becerilerinin son {i¢
basamagindaki iist biligsel seviyelerde Tiirkiye’den ¢ok az 6grenci goriilmesi
dikkat cekicidir. Tiirkiye’de bu alanda ortaya cikan eksiklik, 6grencilere okuma
becerileri kazandirma konusunda daha fazla 6nem verilmesi gerektigini
gostermektedir. Asil olan 21. yilizyilda bilgiyi almaktan cok bilgiyi nasil
kullanabilecegini 6grenmedir (MEB, 2019). Tiirkiye’nin PISA sinavlarinda
diger iilkelerle karsilastirildiginda okudugunu anlama becerilerinde analiz ve
sentez gibi iist bilissel yeterliliklerde siralamanin gerisinde olmasi egitim
programlarinda bu kazanimlara yonelik reformlar1 da beraberinde getirmektedir
(seri, 2019, 5.392-393). Bu nedenledir ki egitimdeki temel konu, 6ncelikle
okuma becerileri alaninda yeterli diizeye erigmis, okudugunu anlayan,
okuduklar1 iizerine diisiinen, bunlar1 yorumlayabilen, giinliik hayatla
karsilastirmasini yapabilen ve bir degerlendirmeye varan nitelikli 6grenciler
yetistirmek olmalidir (Batur, vd., 2019, $.597).

Tirkiye’nin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde, yas ve
gelisim Ozellikleri dikkate alinarak okuma aliskanligin1 kazandirmak oncelikli
olmalidir. Bunu yaparken bir yandan da okunan metinlerin elestirel diigiinme ile
irdelenmesi ve yorumlanmasi metni anlamlandirmada o6nemli bir rol
oynamaktadir. Egitim sistemimizdeki en biiyiik sikintilardan biri de 6grencilerin
ilgi ve merakini uyandiracak, onlarda bir okuma kiiltiirii ve zevki yaratacak
kitaplarin onlara yeterince tanitilamamasi ve kitap okumanin onlarda bir
aligkanlik haline getirilememesidir. Kitaplarin okuma kiiltiirii edindirmenin
yaninda diisiinme iizerinde de pek ¢cok olumlu etkisi vardir.

Elestirel diisiinmenin 6gretiminde ve gelistirilmesinde edebiyat {irlinleri arag
olarak kullanilabilir. Bir okurun aktif ve yapici bir bi¢imde dahil oldugu okuma
stireci elestirel diistinmeyi destekler (Tutas, 2006, s.94). Bu nedenle okuma
kitaplarindan elestirel diisiinme becerisi 6gretiminde yararlanmak faydali olur.
Elestirel diisiinme 6gretiminde ¢ocuk kitaplari énemli bir rol oynar. Cocuk;
kitab1 okuduktan sonra onun kitap iizerine diisiinmesini saglamak, kitapla ilgili
sorularina cevap vermek ve yeni sorular iiretmesini saglamak ¢ocukla yetigkin
arasindaki felsefi sorguyu gelistirmeye yardimci olur (Caligkan, 2019, s.120).
Cocuk kitaplar1 ayn1 zamanda karakterler araciligiyla duygusal bag kuran
cocuklarin elestirel diisiinme becerilerine olumlu katki saglar. (Aybek &
Destegiiloglu, 2021, s.1561).

1.1. Diisiinme

Diisiinme; insanoglunun tarih sahnesine ¢ikisindan giiniimiize dek bilimin,
uygarliklarin, kiltirlerin agamali ve birbiriyle etkilesimli olarak aktariminin
altinda yatan en temel unsurlardan biri olmustur. Diisiinme insanoglunun
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etrafindakileri algilamasi, anlamlandirmasi, algiladigi ve anlamlandirdigi bu
unsurlarin ne oldugunun farkina varmasi ve tiim bunlar karsisinda biligsel,
duyusgsal ve davranissal olarak tepki vermesidir (Yilmaz, 2021, s.5-6). Boylece
diistinme ile elde edilen veriler iizerinde diisiiniilerek bunlar zihinde yeniden
sekillenir ve bu siire¢ sonunda bir yargiya varilir (Ozden, 2021, s.139-140).
Diger bir tanima gore diisiinme, aklin aktif kullanimi ile insan1 diger canlilardan
ayiran kendine 06zgili bir eylemdir (Payam, 2021, s.301). Buna gore insan
etrafindakileri anlamak, anlamlandirmak icin fikirleri, kavramlari, analojileri,
metaforlari, teorileri, modelleri ve agiklamalar1 kullanan tek canlhidir. Aym
zamanda bu anlamlandirmay1 yaparken bazen kendi ile ¢elisen, anlamlar1 yanlis
anlayan, stereotiplesen, dogmatik, 6n yargili da olan tek canlidir (Paul, 1990,
s.28). Bu nedenle diisiinme siirecinin dikkatli ve tarafsiz yonetilmesi dnemlidir.

Diistinme her ne kadar bilissel bir siire¢ olarak goriilse de ayni zamanda
tutum ve degerleri de i¢ine almaktadir. Bu nedenle bilissel girdilerle zihinde
gergeklesen bu siire¢ bireyde duyussal olarak da kendini gostermektedir. Zihnin
durum ve olaylart iliskilendirirken neler oldugunu anlamlandirmasi, bu
anlamlandirma sonrasi bireyin neler hissettigini anlama g¢abasi zihnin diisiinme
eylemini siirdiirlirken biligsel siire¢ ile duyussal siireci de aktif kilar. (Yilmaz,
2021, 5.5-6)

Dislinmenin ¢esitlendirildigi giiniimiizde diinyada bilim ve teknolojideki
degisiklikler bireyleri de dogrudan etkilemekte ve onlarin iist diizey
disiinmelerini  gerekli kilmaktadir. Elestirel diisiinme, yaratict diigiinme,
yansitici disiinme gibi st diizey diisiinme becerilerine gereken 6nem verilmeli
ve uygulanmalidir (Giines, 2021, s.6-8). Ciinkii iist diizey diisiinme; bireyde var
olan bilgileri, yeni bilgiler ile karsilastirdiginda ¢ikarimlar elde ettigi,
karsilastirma yaptigi, bunun i¢in biligsel basamaklar kullandigi 6nemli bir siire¢
olarak ortaya ¢ikar. bu durum elestirel diisiinme ile dogrudan iliskilidir. Tipki
elestirel diisiinmede oldugu gibi temelinde karmasik bir problemi ¢ézme, elde
ettigi bilgileri nasil kullanabilecegine karar verme, sahip olunan bilgilere
odaklanmak yerine ihtiya¢ duyulan bilgilere nasil ulagacagini bilme, bunlari
dogru yorumlayabilme, degerlendirme ve bunun sonucunda da yeni bilgiye
ulasabilme {ist diizey diisiinmenin temelini olusturur (Doganay, 2021, s.329).
Bu nedenle elestirel diisinmenin zihnin disiinme siireglerini igleyisi ve
anlamlandiris1 bakimindan bir iist diizey diisiinme becerisi oldugu sdylenebilir.

1.2. Diisiinme Becerileri

Diisiinme becerilerinin tanimu ile ilgili literatiire bakildiginda bu becerilerin
genel olarak biligsel bir siire¢ oldugu kabul edilir.
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Kisinin zihinsel siireglerini yoneten bu beceriler baz1 kaynaklarda temel, ileri
ve alt beceriler olarak gruplandirilmig; bunun yanm sira bu becerilerin bilgi,
egilimler, biligsel ve {ist biligsel islemlerden olustugu belirtilmistir. Bilis,
disiinmeyle ilgili zihinsel islemleri ve beynin diisinmeyi kolaylastiran
biyolojik/nérolojik siirecleri olarak tanimlanmaktadir. Ustbilis ise kisinin kendi
diisiincesini planlama, degerlendirme ve izleme siirecinden olusan zihinsel
isleyisin en st noktasini belirtmektedir (Cotton, 1991, s.3). Diisiinme zihinsel
bir siirectir ve bu siire¢ i¢cinde bireyin diisiinme siireci i¢cinde aktif olmasini da
gerektirir (Costa, 1985, s.31).

Diislinme; icinde akil yiirlitmeyi, bir olay1 irdelemeyi, problem ¢6zmeyi,
yorumlamay1, olaylar ve kavramlarin birbiri ile olan iliskisini ve bunu
anlamlandirip degerlendirmeyi de iginde barindirdigindan tekdiize bir etkinlik
degildir. Bu nedenle sadece diisiinmek yeterli degildir. Onemli olan bunu
rasyonel bir sekilde gergeklestirmektir. Bu sebeple diisiinmek daha kusursuz bir
diisiinme yontemi olan elestirel diistinmeyi gerekli kilar (Ersoy & Baser, 2011,
s.2). O halde elestirel diisiinme rasyonel bir diisiinme olup akil yiiriitme {izerine
temellendirilmis nitelikli diigiinmedir.

1.3. Elestirel Diisiinme

Binlerce yil dncesinde Antik Yunan felsefesinde de dnemli bir yere sahip
olan elestirel diisiinme, bugiin 21.yiizyilda egitimde hala bu 6nemini korumakta
ve silirdirmektedir. Binlerce yi1l once egitimin temelini olusturan bu diisiince
yapisi, gliniimiizde diisiinmeye engel olabilecek unsurlarin farkinda olmak,
hayatimizda genellemeler olusturacak kaliplarin digina ¢ikmak ve goriilmeyeni
gormek adina 6nemlidir (Caligkan, 2019, s.115). Elestirel diigsiinme sorgulama
gerektiren bir beceridir ve merkezinde neden sorusunu sorabilmek yatar.
Sorgulama olmadan elestirel diisiinme de olmaz (Erdem & Yazicioglu, 2015,
s.30).

Bir {iist diizey diisiinme tiirii olan elestirel diisiinmenin literatiirde pek ¢ok
tanimi1 mevcuttur. Elestirel diigsiinme; bireyde var olan dogmatik diisiincelerden,
inang¢lardan, kaliplagmus fikirlerden armarak akil ve mantik siizgecinden gegmis
fikirlerin kanitlara dayandirilarak gergeklik ilkesi dogrultusunda akilci ve
mantikli bir diisinme modelidir (Akkas, 2021, s.46). Bir iist diizey diisiinme
becerisi olan elestirel diiglinme; aynm1 zamanda bilgiyi 6grenmeye acgik olma,
bilgiyi sorgulamaktan ¢ekinmeme, kanitlara dayanarak bir goriisii savunma,
bilginin giivenilirliginden emin olma, farkli bilgi ve duygulara kars1 empatik
yaklasabilme gibi pek ¢ok tutumu da igerirken kendi iginde bir tutarliga sahiptir
(Doganay, 2021, s.353). Elestirel diisiinme akil yiriitme, sorgulama gibi
oOlciitlere dayanarak sonunda bir karar verme yetisini barindiran bir beceridir
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(Sevim, 2021, s.246-247). Elestirel disiinme, insanin diisiinme perspektifine
yeni bir bakis a¢is1 sunan ve bunu gerceklestirirken bilimin pek ¢ok alanini da
bir araya getiren bir diiglinme siireci olarak “disiinmeyi diisiinme iizerine”
felsefi bir bakis agis1 da sunar (Aydin & Pehlivan, 2019, s.329).

Paul’a gore elestirel diisiinme, diisiincenin niteligini arttirmak amaciyla
kendi diisiincelerini yeniden diisiinmedir. Lipman’a gore elestirel diisiinme;
bulundugu ortamdan etkilenen, belirli ilkelere dayali olan ve iyi bir yargiya
ulasma yolunda kendini yenileyebilen bir dinamige sahiptir (Aybek, 2018,
5.568). Bu siirecin baslangici, karsilagilan bilginin dogrulugunu sorgulamakla
baslar. Giiniimiizde haber, gazete, radyo, sosyal medya vb. yerlerden
duydugumuz, okudugumuz ya da gordiiklerimizin dogrulugu, giivenilirligi,
kanitlanabilirligi yani nesnelligi lizerine kafa yorabiliyor; bunlan
sorgulayabiliyor ve arastirabiliyorsak elestirel diisiinme siirecini baslatiyoruz
demektir (Kiralp, 2021, 5.277).

Elestirel diisiinme, bireyin diisiinme siirecinde 6z disiplini ve 6z denetimi
saglayan bir diisiinme sistemidir. Boylece diislince diinyasinin sekillenmesini
olumsuz anlamda etkileyecek etmenlere karsi da farkindaliga sahip olur (Egmir,
2018, s.8). Baska bir deyisle birey isteyerek ve kendi iradesi ile diisiinme
stirecini baglatir (Halpern, 1988, s.72).

Elestirel diisiinme, iyi diisiinme anlamina gelir. Bir amag¢ dogrultusunda ele
alman konuyu kanitlayan, onun ne anlama geldigini bulan, sorunun ¢6ziimiine
iligkin ¢abay1 igeren bir eylemdir. Giiglii bir elestirel diigliniiriin sahip oldugu
Sekil 1.1’de goriildigi gibi birtakim zihinsel becerileri vardir. Elestirel
diisiinmenin merkezinde bir amag¢ dogrultusunda karara varmada bu beceriler
o6nemlidir (Facione, 2011, s.5-6).

Sekil 1.1 Elestirel Diistintiriin Sahip Oldugu Zihinsel Beceriler

Yorum Cikarim
Degerlendirme Amacly, Yansitic1 Yarg: Oz Diizenleme
Anlamlandirma Analiz Etme

Yukaridaki Sekil 1.1°de goriildiigii tizere elestirel diigiinme makul, yansitici,
sorumlu ve becerikli bir diisiinmedir. Bireyin diinya hakkindaki giivenilir bilgi
arayisinda dogru diisiinme anlamina gelir (Schafersman, 1991, s.3). Bu siiregte
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birey bilgiyi anlamlandirma, yorumlama, degerlendirme, ¢ikarimlarda bulunma,
0z diizenleme ve analiz etme gibi zihinsel becerilerini kullanir.

Birey diistinme siireclerini kullanirken sorunlari nasil ele alacagini, elestirel
ve vyaratict yollarla ne tiir bir bakis agisi gelistirmesi gerektigini, hangi
yontemlerle bu siireci yonetecegini bilir (Marzano vd., 1988, s.17). Elestirel
diistinme kendi i¢inde zayif ve saglam duyulu elestirel diisinme olarak 2
boyutta incelenebilir. Zayif duyulu elestirel diisinmede analiz, sentez ve
degerlendirme basamaklarindan mikro seviyede yararlanilir. Saglam duyulu
elestirel diisiinmede ise bu basamaklarin makro seviyede kullanildigi, olaylarin
cok boyutlu ele alindigi, objektif bir sekilde diisiinme bagimsizliginin
kuruldugu goriilmektedir (Sonmez, 2019).

Elestirel diisiinme, i¢inde pek ¢ok diisiinme bigimini barindiran ve bir ¢ati
altinda toplayan bir semsiyeye benzer (Yazgayir, 2016, s.205). Giindogdu
(2009, s.60)’ya gore elestirel diislinmenin literatiirde bir tanim sorunu vardir.
Ona gore konu ile ilgili her disiplin alaninin elestirel diisiinmeyi kendi alani ile
iligkilendirmesi, o disiplin alanimin sinirlar1 iginde agiklamasi ve elestirel
diisiinmeyi diger diisiinme tiirleri ile 6zdeslestirme ¢abasina girmesi aslinda bu
tanim sorununu dogurmustur. Oysaki elestirel diisiinme belirli bir disiplin
alanmmin simirlarma indirgenecek bir kisithilik icermez; aksine her disiplin
alaninin Gzelliklerini parca par¢a yansitan genis ve derin bir potansiyele
sahiptir. Bunun da temelini “derinlemesine diistinme” kavrami ile John Dewey
ortaya koymustur.

John Dewey’e gore diislinme, aklin algiladig ve biling ile sekillendirdigi bir
farkindalik siirecidir. Bu siire¢te derinlemesine diisiinme bu farkindalik
siirecinin en st basamagini ifade eder. Dewey derinlemesine diisiinmeyi
iizerinde kafa yormadigimiz, herhangi bir kanita ihtiya¢ duymadan, zihinden
gecirilen her tirlii imge ve olgu olarak rastgele diisiinmeden; bes duyu
organimizla direkt olarak algilayamadigimiz ancak soyut olarak zihnimizde
yapilandirdigimiz kurgusal diisinmeden ve herhangi bir kanita ya da tanikliga
dayanmadan inanglarin, geleneklerin ve kiiltiiriin sekillendirdigi dogmatik
disiinmeden ayirir (Dewey, 1997, s.3). Bu durum da elestirel diislinmenin
sadece tek bir disiplin alanina ait olmadigin tiim disiplinleri kapsayacak genis
bir hacme sahip oldugunu gosterir.

1.3.1 Elestirel Diisiinmenin Kokeni

Elestirel diisiinme sisteminin temeli MO 4. yiizyila kadar uzanmaktadir. O
donemlerde etkili bir 6gretim araci olan Sokrates diyalektigi aslinda elestirel
disiinmenin  koken olarak yiizyillar oncesinde de var oldugunu bize
gostermektedir. Sorgulamaya dayali olan Sokrates metodolojisi o donemde
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varsayimlara meydan okuyan, ikilemleri ortaya koyan, 6n yargiyr reddeden,
sorular aracilifiyla gercegi arayan, kendini muhataplarinin karsisinda mutlak
otorite olarak gormeyen ve “Sorgulanmamis bir hayat yasamaya degmez.”
ifadesi ile yiizyillar oncesinde bile sorgulamayi hayatin eksenine almis bir
uygulamadir. Sokrates’e gore bilgi, bireyin kolayca ulasabilecegi bir yapidan
ibaret degildir. Bilgiye ulasmanin temelinde bireyin ¢abasi yatar. Bireyin bu
¢abasinin baslangi¢ eylemi de sorgulamadir. Bunu yapabilmek i¢in bireyin dnce
“ben biliyorum” o6n yargisindan armmmis olmasi gerekir. Bdylece birey
bilmedigini bilme anlayisi ile bilginin pesinden gider, hakikati sorgular ve yeni
deneyimler elde eder. Sokrates’e gore kisiye yonlendirilen soru ile bireyin daha
once bildigi bilgiye dair diislinceleri sarsilir ve kisi diisiincesi iizerine tekrar
diistiniir. Elestirel diisinmede amag bir kavrami tiim yonleriyle diisiinlip giiclii
ve zayif yonlerini gorerek nesnellige ulasmaktir (Durhan, 2021, s.87-89).

Sokratik sorgulama ilk baslarda ‘aporia’ kavrami yani celigki ile baglamustir.
Sokratik sorgulama yontemi fikirlerin ve kavramlarin aydinlatilmasina yo6nelik
mubhataplar arasinda diyalektik bir aligverisi icerir. Bunun sonucunda celiski
yasayan muhataplar, kendi goriislerini giiclendirmek veya sunduklari goriisleri
reddetmek icin meslektaglarinin saskinligini  kullanabilirler. Aporia, son
zamanlarda felsefede insan bilgisinin kirilganligin1 ve yanilabilirligini ortaya
¢ikaran normatif bir ideal ve diislincenin tekdiizeligini baltalamak i¢in elestirel
bir tasarim olarak goriiliirken Sokratik gelenekte ¢iiriikliigli ve yanlishigr ortaya
c¢ikarmanin bir yOntemi olarak gorillir. Bu yontem; bireylerin benlik
duygularin1 yonlendiren ve sekillendiren fikirleri ve idealleri anlamalarinin
yaninda bunun gercekten sorgulanabilir oldugunun da farkina varmalarim
saglamaya calisir (Sarid, 2012, s.929).

Sokratik sorgulama; temel sorunlar1 giindeme getirir, meselenin altinda yatan
etmenleri sorusturur, 6grencilerin kendi diisiincelerinin yapisini kesfetmelerine
ve Ogrencilerin kendi akil yiirlitmeleriyle yargiya varmalarina yardimci olur
(Paul vd., 1990, s.48). Sokratik sorgulama 6grencileri 6grenme siireci boyunca
aktif kildig1 igin giiglii bir yontemdir. Bu yontemde 6gretmen 6nce dgrencilere
yonlendirdigi sorularla onlarin konu hakkinda ne bildigini anlar. Daha sonra
konu ile ilgili sordugu meydan okuyan sorularla Ogrencinin yeni bir
perspektiften bakmasina yardimci olur (Bozer & Kurnaz, 2016, s.154-155).

Sokratik sorularin nasil sorulmasi gerektigini Paul (1990, s.45-46); Sokratik
sorularin taksonomisi basligi altinda agiklama sorulari, varsayimlari aragtiran
sorular, kanit ve sebepleri arastiran sorular, bakis acilar1 hakkinda sorular,
cikarimlar1 ve sonuglar1 arastiran sorular olarak incelemistir. Asagida sunulan
Tablo 1.2°de her bir kategorinin genel soru 6rneklerine yer verilmistir.
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Tablo 1.2 Sokratik Sorularin Gruplandriimasi

Soru Tiirleri

Sorular

Aciklama Sorulari

Ne demek istiyorsunuz? Ana noktaniz nedir?

Bu ... ile nasil iligkilidir? Bunu bagka bir sekilde ifade edebilir
misin?

Sizce buradaki ana sorun nedir? Temel noktaniz m1 yoksa
Seni anlamama izin ver: ...... demek mi istiyorsun yoksa ...?
Bunun konu ile nasil bir ilgisi var?

......... "1n sdzleriyle ne demek istedigini diisiiniiyorsun?

..."In sylediklerini kendi kelimelerinizle 6zetler misiniz?
Bana bir 6rnek verebilir misin? Bu bir &rnek olabilir mi?

Bunu daha fazla agiklayabilir misin?

Bunun hakkinda daha fazla sey soyler misin? Neden dyle diyorsun?

Kanit ve Sebepleri
Arastiran Sorular

Ornek ne olurdu? Bunu sdylemenizin sebepleri nelerdir?
Bagka hangi bilgileri bilmemiz gerekiyor? Nedenlerinizi bize
aciklar misiniz?

Buna inanmak i¢in iyi bir kamt m1? Bu nedenler yeterli mi?
Bu kanittan siiphe etmek i¢in bir sebep var m1?

Durumun béyle olup olmadigini kim bilebilir? Sizce sebep nedir?
Bu sonuca hangi mantikla ulastiniz? Bunun dogrulugunu nasil
Ogrenebiliriz?

Bagka biri bu yanit1 desteklemek i¢in kanit sunabilir mi?
Nereden biliyorsunuz? Bunu neden sdyledin?

Bunun neden dogru oldugunu diistiniiyorsun? Sizi bu inanca
yonlendiren ne oldu? Bunun i¢in herhangi bir kanitin var mi?
Bu, bu durumda nasil gegerlidir? Ne fark yaratiyor?

Sizi aksine ne ikna ederdi? Bunun hesab1 ne?

Varsayimlari
Arastiran Sorular

Ne varsayiyorsun? ... ne diigiiniiyor?

Bunun yerine ne varsayabiliriz? Seni dogru anliyor muyum?
Tiim akil yiiriitmeniz su fikre bagli...

Neden mantiginizi ... yerine ... daha fazla dayandirdiniz?

... varsayiyor gibisin. Bunu hafife almay1 nasil hakl ¢ikarirsiniz?
Her zaman bdyle midir? Sizce bu varsayim neden burada gegerli?

Bakis Acilar:
Hakkinda Sorular

Neden bu bakis agis1 yerine bunu segtiniz?
Diger gruplar/insan tiirleri nasil tepki verirdi? Niye? Onlar1 ne
etkilerdi?
Yapacagin itiraza nasil cevap verebilirsin?
Bunu bagka bir sekilde goren/gdren var m1?
Ayni fikirde olmayan biri ne der? Alternatif nedir?
.. ve ..."In fikirleri birbirine ne kadar benziyor?

Cikarim ve sonuclari
arastiran sorular

Bununla neyi ima ediyorsun? ... derken, ... ima mi1 ediyorsun?
Ama bu olsaydi, sonug olarak bagka ne olurdu? Niye? Bunun ne
etkisi olurdu?

Bu mutlaka olur mu yoksa sadece muhtemelen olur mu?
Alternatif nedir? Eger durum buysa, bagka ne dogru olmali?
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Sokratik sorgulamada sorulara verilen yanmitla diisiinmenin durdugu
gergeginden yola ¢ikilarak her soru baska bir soruyu dogurur. Bu nedenle
Ogrenci ve Ogretmen agisindan da olumlu ve etkili bir yontemdir (Bozer &
Kurnaz, 2016, s.156).

Alan yazinda elestirel diisiinme ve boyutlari ile ilgili arastirmalarda Paul ve
digerleri (1990, s.56); elestirel diistinmeyi biligsel ve duyussal alanlarda ayrintili
inceleyerek elestirel diislinmenin duyussal stratejiler, biligsel stratejiler makro
beceriler ve biligsel stratejiler mikro beceriler olmak {izere 3 ana ve 35 alt
stratejiden meydana geldigini dile getirmislerdir.

1.3.2. Elestirel Diisiinmenin 35 Boyutu

Paul ve digerlerinin yapmis oldugu c¢aligmaya gore elestirel diislinme,
duyusgsal ve bilissel stratejiler olmak iizere 35 boyut halinde gruplandirilmistir.
Duyussal stratejiler Al’den A9’a kadar 9 stratejiden, biligsel stratejilerden
makro beceriler B10’dan B26’ya kadar 17 stratejiden, mikro beceriler ise
B27°den B35’e kadar 9 stratejiden olugsmaktadir. Bu tez kapsaminda belirlenen
kitaplarin incelenmesinde yararlanilan elestirel diisiinmenin 35 boyutu asagida
ayrintili olarak agiklanmstir.

Tablo 1.3 Elestirel Diisiinmenin 35 Boyutu (Duyussal stratejiler)
Alt Boyutlar Boyutlar
. Bagimsiz diistinmek

. Benmerkezcilige veya toplummerkezcilige iliskin i¢gorii gelistirme
. Adil diisiiniir olma

. Duygularin altinda yatan diisiinceleri ve diisiincelerin altinda yatan
Duyussal duygular1 kesfetme

Stratejiler . Entelektiiel tevazu gelistirme ve yargiy1 askiya alma

. Entelektiiel cesaret gelistirme

. Entelektiiel iyi niyet veya diirtstliik gelistirme

. Entelektiiel azim gelistirme

. Akla giiven gelistirme

B W DN -

© 00 N O O

Elestirel Diistinmenin 35 boyutunun ilk 9’u duyussal stratejiler olusturur.
Duyugsal stratejilere gore;

Elestirel diisiinme kendi kendine ozerk diisiinmedir. Kisinin her sey
hakkinda hakli olma ihtiyaci ya hep ya hi¢ tutumu (Ben %100 hakliyim ya
da sen %100 haksizsin) ile karakterize edilir. Benmerkezci birey,
inanglarmmin ¢cogunun dogru oldugunu varsaymaktadir. Benmerkezcilik
elestirel diistincenin tam tersidir. Sorunlar hakkinda elestirel diisiinmek
icin, onlarin giiclii ve zayif yonlerini anlamak onemlidir. Elestirel
diistintirler, duygularimin bir duruma verdikleri yamitin farkindadiriar.
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Elestirel diisiiniirler bilgilerinin sinmirlarim bilirler. On yargiya ve on
yargimn gortislerini stmrlamalarina karst hassastirlar. Bagimsiz ve adil
diisiinmek i¢in popiiler olmayan fikirler veya bakis agilari ile de yiizlesmek
gerekir. Bunu yapma cesareti, fikirlerin bazen rasyonel olarak hakl
oldugunun ve bize telkin edilen inanglarin bazen yanlis veya yaniltici
oldugunun  kabuliinden kaynaklanir.  Elestirel diisiiniirler, kendi
diistincelerindeki  tutarsizliklar:  diiriistge  kabul eder, uyguladiklar
entelektiiel standartlarda tutarlidirlar. Elestirel diisiiniir olmak zaman ve
caba gerektirir. Rasyonel insan, aklin giictinii ve degerini bilir.

Tablo 1.4 Elestirel Diisiinmenin 35 Boyutu (Biligsel stratejiler, makro)
Alt Boyutlar Boyutlar
0. Genellemeleri inceleme ve asir1 basitlestirmelerden kaginma

1. Benzer durumlar karsilastirma: iggdriileri yeni baglamlara aktarma

2. Kisinin bakis agisin1 gelistirme: inanglar, argiimanlar veya teoriler
olusturma veya kesfetme

3. Sorunlari, sonuglari veya inanglart agikliga kavusturma

4. Kelime veya deyimlerin anlamlarini agiklama ve ¢éziimleme

5. Degerlendirme i¢in kriterler gelistirme: degerlerin ve standartlarin
netlestirilmesi

6. Bilgi kaynaklarinin giivenilirliginin degerlendirilmesi

7. Derinlemesine sorgulama: kok veya énemli sorulari giindeme getirme ve

Bilissel .
! ls?.e takip etme
Stratejiler . . i .
(Makro 8. Arglimanlari, yorumlari, inanglari veya teorileri analiz etme veya
. degerlendirme
Beceriler)

9. Coziimleri liretme veya degerlendirme

0. Eylemleri veya politikalar1 analiz etme veya degerlendirme

1. Elestirel okuma: metinleri agiklama veya elestirme

2. Elestirel dinleme: sessiz diyalog sanati

3. Disiplinler arasi baglanti kurma

4. Sokratik tartigma uygulamasi: inanglari, teorileri veya bakis agilarini
acikliga kavusturma ve sorgulama

5. Diyalojik akil ytirtitme: perspektifleri, yorumlar1 veya teorileri
kargilastirma

6. Diyalektik olarak akil yiiriitme: perspektifleri, yorumlar1 veya teorileri
degerlendirme

Elestirel Diisiinmenin 35 boyutunun ikinci boliimiinii 17 biligsel stratejiden
olusan makro yetenekler olusturur. Biligsel makro stratejilere gore;

Elestirel diistiniirler, elestirel olmayan diistiniirlerin  genelleme ve
basitlestirmelerinden kaguurlar. Elestirel diisiiniirlerin fikirleri dikkatli bir
sekilde kullanma yetenegi, fikirleri elestirel bir sekilde aktarma
yeteneklerini de gelistirir. Boylece ogrendikleri bilgiyi transfer etmis
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olurlar. Elestirel diisiiniirler kendi diisiinme bicimleri ve diger tiim bakig
aglarmin  hataya acik oldugunu kabul etmeyi Ogrenirler. Elestirel
diisiiniirler sorunlu iddialari, kavramlar: ve degerlendirme standartlarini
tamir ve anlamanmin yargilamadan once gelmesini saglar. Gergekleri
yorumlardan, goriiglerden, yargilardan veya teorilerden aywrirlar. Elestirel
diisiinme, diigiincenin netligini gerektirir. Elestirel diisiiniir kavramlari
anlar, tamma uygun Oornekler verebilir. Elestirel diisiiniirler bir seyi
degerlendirirken degerlendirme siirecinin ve temel aldiklari degerlerin
farkandadirlar. Elestirel diistiniirler bir konu hakkinda birden fazla makul
pozisyon olabilecegini diisiinerek alternatif bilgi kaynaklarini kullanirlar ve
bunlart kullanmirken aymi zamanda giivenilir kaynaklar olmasimi dikkate
alirlar. Elestivel diigiiniirler bir konuyu derinlemesine irdelerler. Elestirel
diistiniirler neyin dogru olduguna karar verirken konunun giiclii ve zayif
yonlerini belirler ve bunu yaparken analitik araglar kullanirlar. Elestirel
diigtiniirler problemi ¢ozerken en iyi ¢oziimii bulmak igin ellerindeki her seyi
kullanirlar. Elestirel diisiintirler kendilerinin ve baskalarinin davranislarin
degerlendirirken  kullandiklari  kriterlerin  bilincindedirler.  Elestirel
diistiniirler dikkatli bir siiphecilikle metinleri okurlar. Elestirel dinleyiciler,
konusmaci konusurken aym zamanda kendilerine “Bunu neden soyliiyor?
Ana nokta nedir?” sorularint yonlendirirler. Elestirel diistintirler sorunlar
ile ilgili diistiniirken farkl disiplin alanlarindaki kavramlari analiz ederek
birbiri ile iliskilendirirler. Elestirel diistiniirler olaylart ya da kavramlar
derinlemesine sorgularlar. Elestirel diisiiniirler karsilikli verimli bir
diyalogu elestirel diisiinme becerileri ile birlestirirler. Karsit gériislerin
gliclii ve zayf yonlerini kesfetmek icin diyalojik diigiinme yontemi
kullamirlar.

Tablo 1.5 Elestirel Diisiinmenin 35 Boyutu (Bilissel stratejiler, mikro)

Alt Boyutlar Boyutlar

27. 1dealleri gercek uygulama ile karsilastirma ve karsilastirma
28. Tam olarak diisiinme hakkinda diisiinme: elestirel kelime dagarcigi
kullanma

Blhs?.el 29. Onemli benzerlikleri ve farkliliklar1 belirten
Stratejiler . - .
(Mikro 30. Varsayimlari inceleme veya degerlendirme
. 1. Tlgili lak kleri
Beceriler) 31. Ilgili ve alakasiz gercekleri ayirt etme

32. Makul ¢ikarimlar, tahminler veya yorumlar yapma
33. Kanitlar1 ve iddia edilen gergekleri degerlendirme
34. Celiskileri tanima

35. Uygulamalar1 ve sonuglar1 kesfetme
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Elestirel Diislinmenin 35 boyutunun tgilinci boliimii 9 stratejiden olusan
mikro yeteneklerdir. Bu stratejilere gore;

Elestirel diisiiniirler gercekleri idealler ile karistirmaz. Diisiinmeyi
daha nitelikli hale getirmek icin diisiinme hakkinda diisiinmeyi ifade eder.
Elestirel diistiniirler bir kavramin benzerlerini ve farkli olanlarini
birbirinden ayirt eder. Elestirel diisiiniirler hem kendi varsayimlarini hem
de baskalarimin varsayimlarim sorgular, Yanlis varsayimi reddeder ve
bunu aragtirirlar. Elegstirel diisiiniirler bir konu ile ilgili olan ve olmayan
gercekler arasindaki ayruvmin  farkindadirlar.  Elestirel  diisiiniirler
gerceklerin ne anlama geldigini gormek icin gerceklerin otesine bakarlar.
Elestirel diistiniirler, bir sonuca varirken konu ile ilgili kanitlari ve
diistindiiklerini ayrintili incelerler. Elestirel diisiiniirler diisiince ve
inan¢larindaki ¢eliskilerin farkindadirlar. Elestirel diisiiniirler bir seyin
neden oldugunu kabul ederken bunun sonucunu da kesfederler (Paul vd.,
1990, 5.71-73).

Yukaridaki agiklamalara gore elestirel diisiinme, bireyin {ist diizey diistinme
becerilerini kullanarak bunu tutum ve tavirlarina da yansittig1 bir siireci ifade
eder.

1.3.3. Elestirel Diisiinme Egilimleri

Bireyin bir beceriyi kazanmasindaki temel sart o beceriye karsi egilim
gostermesidir. Iyi bir elestirel diisiiniir olmanin da temelinde elestirel diisiinme
egilimi yatmaktadir (Seferoglu & Akbiyik, 2006, s.194).

Bireyin bir beceriye ne zaman ihtiya¢ duydugunu bilmesi ve zihinsel
becerileri uygulama hususunda istekliliginin farkinda olmasi i¢in elestirel tutum
ve egilime sahip olmasi gerekir. Bunu uygulayabilmesi de sarf edecegi caba ile
dogru orantilidir. Sears ve Parsons bunu elestirel disiiniir etigi olarak
adlandirmiglardir. (Sears & Parsons, 1991). Hi¢ kimse zahmetli diisiinme
stireclerine girmeden herhangi bir alanda uzmanlik gelistiremez (Wagner, 1997,
$.1059). Bu nedenle Ogrencilerin iyi diislinmeye ve basariya ulagmak igin
onlarin 1iyi birer elestirel dislinlir olma yolunda hedefler koymalari
saglanmalidir (Halpern, 1999, s.72).

Ennis (1996)’e gore “Elestirel diisiinme egilimleri nelerdir?” sorusuna Norris
(1992), bu alanda elestirel diisinme egiliminin kiside 6nemli olduguna dair
genel bir tanim yapmigtir. Edward Glaser elestirel diislinmeyi “kisinin
deneyiminin kapsamina giren sorunlart ve konular1 diisiinceli bir sekilde
degerlendirme egiliminde olan bir tutum ve siirekli gosterilen gaba” olarak
tanimlamaktadir (Fischer, 2011, s.3). Glaser bu taniminda elestirel diisiinmenin
temelinde diisiinme becerilerine atif yapar. Ona gore -elestirel diisiinen
bireylerde baz1 diisiinme becerilerinin olmas1 gereklidir. Bu beceriler; sorunlar
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tanmimak, bu sorunlar ¢6zmek icin uygulanabilir araglar bulmak, ilgili bilgileri
toplamak ve siraya koymak, belirtilmemis varsayimlart ve degerleri tanimak,
dili dogru anlamak ve kullanmak, verileri yorumlamak, kanitlar1 ve ifadeleri
degerlendirmek, onermeler arasinda mantiksal iligkilerin varligin1 tanimak,
kisinin ulastig1 genellemeleri ve sonuglari test etmek, kisinin inang¢ kaliplarin
daha genis deneyimler temelinde yeniden yapilandirmasi ve giinlilk yasamdaki
belirli seyler ve nitelikler hakkinda dogru kararlar vermektir (Fischer, 2011, s.3-
4).

Elestirel diislinmede 6nemli olan unsur bireyin elestirel bir ruha sahip olmast
gerektigidir. Elestirel bir ruha sahip olmak, olumsuz anlamda kisinin her zaman
herkese ve her seye kars1 asir1 elestirel oldugu anlamina gelmez. Onemli olan
sorgulamanin temelinde var olan merak, akil yiiriitme ve giivenilir bilgiye
ulagsmada istekli olmaya duygusuna sahip olmaktir. (Facione, 1994, s.4).

Facione vd. (1995, s.6-9) ise elestirel diisinme egilimlerinde yedi faktore
dikkat ¢ekmistir. Bunlar; agik fikirli olma, merakli olma, sistematik olma,
analitik olma, gercegi arama istegi, elestirel diisiinmede kendine 6z giliven ve
olgunluktur. A¢ik fikirlilik, baskalarinin inanglarina ve yasam tarzlarina karst
hosgorii ve anlayigla deger veren ¢ogulculugu ifade eder. Merakiilik, bilginin
uygulanmasi siirecinde bilgi agik olmadiginda bile kisinin entelektiiel merakini
ve dgrenme arzusunu ifade eder. Sistematik olma; bir konuda organize olmayi,
diizenli calismayi, aragtirma konusuna odaklanmis ve bu konuda caligkan
olmay1 gerekli kilar. Diizenli ve azimli olmak 6n plandadir. Analitik olma,
sorunlart ¢ozmek i¢in muhakeme uygulamasimi ve kamit kullanimini
odiillendirmeyi, potansiyel kavramsal veya pratik zorluklari Ongérmeyi ve
stirekli olarak miidahale ihtiyacina kars1 tetikte olmay1 hedefler. Gergegi arama
istegi; belirli bir baglamda en iyi bilgiyi aramaya istekli, soru sorma konusunda
cesur, bireyin arastirmayi sirdiirme konusunda diirlist ve objektif olma
egilimini hedefler. Kendine giiven, Kisinin kendi akil yiiriitme siireglerine
duydugu giiveni olger. Olgunluk, Kisinin karar vermesinde mantikli olma
egilimini hedefler (Facione vd., 1995, s.9).

Ennis (1996, s.166) literatiirdeki bu yorumlar1 dikkate alsa da bu kriterleri
elestirel diisiinme egilimleri i¢in genel bulmustur. Bunlara karsilik Perkins vd.
(1993, s.2) icin bireylerin elestirel diisiinme egilimlerine sahip olmasi daha
onemlidir. Bu egilimleri arastiran Perkins vd. (1993, s.2-3)’nin elestirel
diistinme egilimleri i¢in belirledigi egilimlerden yedi egilime dikkat c¢eken
Ennis bu egilimleri soyle siralamigtir: genel ve maceract olmak, siirdiirtilebilir
entelektiiel aktivite dogrultusunda tutum sergilemek, konuyu anlamak ve
acikliga kavusturmak icin arastirmaci bir ruha sahip olmak, planli ve stratejik
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olmak, entelektiiel bir kisi olarak dikkatli olmak, sebepleri aragtirmak ve
degerlendirmek, iist biligsel diigiinebilmektir.

Bu egilimler tek basina yeterli gormeyen Ennis’e gore elestirel diisiinme
egilimi gosteren bireylerin beceri ve tutum boyutunda gosterdigi baz1 6zellikler
vardir. Tablo 1.6°da elestirel diistiniirlerin sahip oldugu egilimler ve tutumlari
gostermektedir.

Tablo 1.6 Elestirel Diisiintirlerin Sahip Oldugu Egilimler ve Tutumlar

Inanglarinin dogru olmasima ve kararlarmin hakli olmasina 6zen

gosterirler.

Bir pozisyonu diiriistce ve agikca anlamaya 6zen gosterirler.
Elestirel diisiinen bireyleri 6nemserler.

Soruya odaklanirlar.

Argiimanlari analiz ederler.

Elestirel Diisiiniirlerin
Sahip Oldugu Egilimler

Ennis, 1
( s, 1996) Kaynagin giivenirligini degerlendirirler.

Gozlem yetenegine sahiptirler ve gézlem raporlari olustururlar.
Cikarimlar yaparlar ve sonuglar1 belirtirler

Deger yargilari olustururlar.

Tiimevarimlari belirler ve degerlendirirler.

Bir sorun ya da tezi agikliga kavusturma

Neden ve nigin sorular1 yonelterek sebep bulma

Dogru ve iyi bilgilenme pesinde olma

Gilivenilir kaynaklarin pesinden gitme

Biitlinii g6z 6niine alma

Ana noktadan uzaklagmama

Temel konuyu unutmama, zihinde tutma

Agiklik ilkesinden ayrilmama

Kanit ve nedenler karsisinda ikna oldugunda bir yarg1 belirtme
Bagkalarinin fikirlerine saygi duyma ve agik olma

Konunun smirlar1 dahilinde kesinlik arama

Karmasgik pargalar1 bir araya getirebilme ve biitiinii olusturma
Elestirel diisiinme becerilerini kullanma

Elestirel Diisiiniirlerin
Sahip Oldugu
Tutumlar (Doganay,
2021)

Yukarida belirtilen egilimler ve tutumlar bireyin bagka fikirlere agik olmasi
ve diger bireylerin goriislerine saygi gostermesi; onun empati yapabilmesini,
bakis agisini ¢esitlendirmesini ve tarafsiz bir sekilde dogrunun pesinden
gitmesini kolaylagtirmaktadir (Doganay, 2021, s.334). Elestirel diisiinme
egilimine ve tutumuna sahip bireyler boylece ele alinan konuyu agik ve net bir
sekilde belirler. inanglardan ve duygulardan kendini arindirarak somut gercekle
ilgilenirler (Sahinel, 2007, s.25).

Aragtirmacilara gore ideal bir elestirel diisliniir, sadece biligsel becerileri ile
degil; ayn1 zamanda hayata ve genel olarak yasama bakis agisi ile de karakterize
edilebilir. Bu anlamda yasam ve yagama yaklasim sunlar1 igerir: genis bir konu
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yelpazesine iliskin meraklilik, bilgili olma ve bilgili kalma kaygisi, elestirel
diistinmeyi kullanma firsatlarina kars1 uyamiklik, gerekceli sorgulama
stireclerine giiven, kisinin kendi akil yiiriitme yeteneklerine olan giiveni, farkli
diinya gorlsleri konusunda agik fikirlilik, alternatifleri ve goriisleri
degerlendirmede esneklik, baskalarinin goriislerini anlamak, akil yiiriitmeyi
degerlendirirken tarafsizlik, kendi Onyargilari, kliseleri veya benmerkezci
egilimleriyle yiizlesmede diiristliik, kararlar1 askiya alma, karar verme veya
degistirme konusunda ihtiyathh olma ve goriisleri yeniden goézden gecirme
istekliligidir (Facione, 2011, s.11).

Tim bu Ozelliklere bakildiginda elestirel diisiinme becerilerinin
uygulanmasinda elestirel beceriye sahip olmanin yaninda egilim ve tutumlara
sahip olmanin da 6nemli oldugu goriiliir.

1.3.4. Elestirel Diisiinmenin Gerekliligi

Degisen teknoloji ve is diinyast ile bireylerin rekabet¢i ve yenilikgi is
diinyasinda elestirel diisiinerek uygun kararlar verme yetilerine sahip olmalar1
ve bu yeteneklerini kritik kararlar alma asamasinda kullanabilmeleri modern
diinyada 6nem tagimaktadir (Halpern, 1999, s.69). Ciinkii iilkelerin gelecegini
belirleyen en temel ve dinamik yapisi, toplumlari olusturan nitelikli insan
giicidir. Nitelikli insan giicii yetistirmenin yolu da nitelikli bir egitimden geger.
Bu nedenle devletlerin egitim politikalar1 olusturulurken egitim sisteminde
diisiinme stratejilerine yer verilmeli ve bu stratejiler 6gretilmelidir. Diigiinme
becerileri i¢inde Onemli bir yeri olan arastirmaya ve sorgulamaya dayali,
objektif, tutarli, mantikli, problem ¢6zme odakli olan elestirel diisiinme
onemlidir. Elestirel diisiinebilen birey ayni zamanda ¢oklu bakis acilarini da
gelistirebilen birey demektir. Bu bireyler sadece kendini gelistirmekle kalmaz;
ayni zamanda iilkelerine de iyi birer yurttag olurlar (Kiralp, 2021, s.281).

Elestirel diisiinme; dogru olani yanlis olandan ayirt etmemizi, yasadigimiz
cevre ve toplumun sartlarindan farkinda olarak ya da olmayarak etkilendigimiz
ve bunun sonucunda yanlig kaliplara soktugumuz diisiince diinyamizi yeniden
sorgulamamizi ve diislincelerimizde bir farkindalik siireci baglatmamiza
yardimc1 olur. Insanlarin  dogduklari ve biiyiidiikleri sosyal cevreden,
yasadiklari toplumdan ve kiiltiirden etkilenmesi kagimilmazdir. Bireylerin
farkinda olmadan kazandiklari aliskanliklar, igsellestirdikleri degerler, bagh
olduklart bu sosyolojik yapi ile sekillenir. Elestirel diisiinmenin bireye bu
baglamdaki en biiyiik katkisi ise bireyin kendi aligkanliklarini ve degerlerini
yeniden sorgulamasina; bunlar ilizerine diisiiniip objektif bir bakis acisiyla
kendini, degerlerini, gdzden gecirmesine olanak tanimasidir. (Aydin &
Pehlivan, 2019, s.3).
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Schafersman’a (1991, s.1) gore egitimin iki hedefi vardir. Bunun ilki
geleneksel olan “Ne diislinmeli?” sorusu iizerine temellendirilmis ve
giliniimiizde hala 6gretmenlerin ve dgrencilerin en ¢ok efor sarf ettigi kisimdir.
Digeri ve asil en oOnemlisi ise “Nasil diigiinmeli?” hedefi {izerine
temellendirilmistir ki burada diisiinmenin iist diizey basamaklarindan elestirel
diisiinme ortaya cikar. Meselenin asil odak noktasi da 6gretmen ve Ogrenci
acgisindan tam da bu noktadadir. Bu sebepledir ki elestirel diisiinme modern
egitimin en 6nemli konularindandir.

Modern egitimde demokrasi kavraminin bireylere kazandirilldigi &nemli
sosyal yapilar olan okullar; bireylerin goriislerini, iddialarin1  ayirt
edebilmelerinde ve anlamalarinda etkin bir rol oynar. Bu farkindalik ve bilinci
bireylere kiigiik yaslardan itibaren sistematik bir bigimde kazandirmak amaciyla
elestirel diistinmeyi Ogretmek egitim sistemi i¢in de Onemlidir. Bu yiizden
demokrasi ve demokratik diisiince i¢in elestirel diisiinme énemli bir 6n kosuldur
(Ozden, 2021, s.139-140). Bunun gerceklesmedigi bir Ogretim sisteminde
bilgiyi sadece ogretmenden Ogrenen bireyler, karsilastigi problemlere ¢6ziim
ireten taraf olamaz. Bu nedenle elestirel diisiinme becerilerine sahip olmak,
bireyin sadece egitim hayatinda 6nem arz etmez; ayni zamanda tiim yasami
boyunca kullanabilecegi bir siireklilik arz eder (Nickerson, 1987, s.4). Ogrenim
hayatlarin1 tamamlayan bireyler; bu siire sonunda gercek ile gergek olmayani,
dogru ile yanlisi, olgu ile goriisli, 6n yargi gibi kavramlart ayirt edebilme ve
bunlar ilizerinde diisiiniip bir karara varabilme yetisi i¢in elestirel diislinme
becerilerini miir boyu kazanmis olur (Ozden, 2021, s.139).

1.4. Tiirkce ve Edebiyat Ogretiminde Elestirel Diisiinme

1.4.1. Elestirel Diisiinme Ogretiminde Modeller

Ennis, elestirel diisiinme 6gretimi ile ilgili yaklagimimi dort maddede toplar.
Bu yaklasim genel (bagimsiz), infiizyon, gdmiilii ve karma seklinde karsimiza
cikmaktadir. Genel yaklasim, elestirel diisiinmenin mevcut miifredat digindaki
derslerde ogretilebilecegini 6n goriir. Infiizyon yaklasimi, elestirel diisiinmeyi
ogretilecek olan konu ile birlestirmeye dayanir. Burada elestirel diisiinme igerik
ile birlestirilerek 6n plana ¢ikarilir. GOomiilii yaklasim, elestirel diisiinme
becerilerinden aleni bir sekilde bahsetmez. Ogrenilecek olan konunun sonunda
bu becerilerin de edinilecegini diigiiniir. Karma yaklasim ise bu bahsedilen
genel, inflizyon ve gomili yaklagimlarin toplamindan olusur (S6nmez, 2021,
s.116).

Ote yandan elestirel diisiinme karmasik yapisiyla bir iist diizey diisiinme
oldugundan, &grencilerin elestirel diisiinme becerilerini kazanmasinda tek bir
yontemin yetersiz kalacagimm diisiindiirmektedir. Ogrenciler elestirel diisiinme
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becerileri ile ilk kez karsilagtiklarinda bu becerileri anlamlandirmakta ve
uygulamada zorluk g¢ekebilirler. Bu durumda becerilerin oncelikle 6gretmen
tarafindan agiklanmasi ve nasil uygulanacagina dair 6gretmenin rehberlik
etmesi de yetersiz kalabilir ¢linkii buradaki diigiinme siirecini 6gretmen degil;
ogrenci yapmaldir. Ogretmen, bu becerileri dgrencilerin  uygulamasini
saglamada bir rehber gorevi tistlenmelidir.

Huitt (1998) bu konuda bir elestirel diisiinme modeli sunmustur. Bu model
Sekil 1.2°de gosterilmektedir.

Sekil 1.2 Huitt’in Elestirel Diisiinme Modeli

Yeni bir inang kabul Bilgi Gorsellegtime
etme _—
5 Elegtinal 5 ) 5 Hardt
Dis uyaran diigiinme DE;‘:""E] gegme > | Planlama 3 Eylam
Szhip ohman mano
dogrulama

Bilgi gelistirmek

Cevreden geri bildirim

Huitt bu model ile ilgili elestirel diisiinmenin biligsel 6zelliginin yaninda
duygusal, yapici ve davranigsal yonlerine de dikkat ¢ekmektedir. Bu modele
gore ilk uyarici, degerlendirilmesi gereken bir argiiman sunar. Eger elestirel
disiinme egilimi gerceklesecekse birey elestirel diisiinmeyi kullanmaya
baslayarak hareket geger. Elestirel diisiinme sonunda daha 6nceden var olan
inan¢ dogrulanir veya yerini yeni bir inang alir. Elestirel diisiinme siirecinin bir
pargasi olarak olusturulan ya da hatirlanan goérseller olusabilir.

Stirecin diger asamasinda elestirel diisiinmenin davranisa rehberlik etmesi
igin planlama ve eyleme geg¢me faaliyetlerine katilmaya yonelik bireyde
duygusal bir egilim olur. Bir eylem plan1 gelistirmek ve uygulamak i¢in hedef
belirleme ve 0z diizenlemenin baglayici bilesenleri etkin hale gelir. Eylem
uygulandikga, ¢evreden geri bildirimde bir artis olur. Bu yeni 6grenme ile inang
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dogrulanir ya da bilgi diizeltilir. Bu da elestirel diisiinme gerektiren yeni bir
durum ortaya ¢ikarir (Huitt, 1998).

Elestirel diistinme ile ilgili baska bir model Aylesworth ve Reagan tarafindan
ortaya konan Asamali Yaklagim Modelidir. Bu modele gore elestirel diisiinme
Ogretimi birbirini takip eden bes basamaktan olusmaktadir. Bu basamaklar sirast
ile problemi tanima, denence kurma, denenceleri test etme, ¢ikarim gelistirme,
sonuca varma ve sonuglart degerlendirmedir. Bu modele benzeyen ve deneyim
odakli olan bir diger model Dreyfus tarafindan gelistirilen Beceri Kazanma
Modelidir. Bu model Asamali Yaklagim Modeli gibi bes asamalidir ve biligsel
beceri odaklidir. Modelin ilk asamasina gore birey heniiz sadece kurallara
uymaktadir. Ikinci asamaya geldiginde tutum ve goriisler dogrultusunda
davranis gelistirir. Ugiincii asamada artik biling kazandigindan kendi planlarini
yapabilir, rutinlerini olusturabilir. Dordiincii asamada iliskili olan ve
olmayanlar1 birbirinden ayirt edebilir. Besinci asamada ise ilk asamada
sorgusuz kabul ettigi kurallar1 artik irdeleyip gerektiginde terk eder ve objektif
bir kisilik sergileyerek yeni bir anlayis gelistirebilmektedir (Sensekerci &
Bilgin, 2008, s.29).

Asamal1 6gretim yerine 6gretimi bir biitlin i¢cinde olmasini savunan bir baska
model Marzano ve arkadaslarinin gelistirdigi Diisiinmenin Boyutlar1 Modelidir.
Dislinmenin bes boyutunu 6ne ¢ikaran bu modele gore diisiinme bu boyutlarla
bir biitiinlik arz eder. Bu boyutlar sunlardir: st bilis, elestirel ve yaratict
diisiinme, diistinme siiregleri, temel diisiinme becerileri ve icerik alan bilgisidir.
Marzano ve arkadaslarina goére bu boyutlar siniflandirilmazlar. Birbiri ile
ortiisiir ve birbiri ile iliskilendirilirler. Bu sebeple aralarinda bir hiyerarsi
olusturmazlar.

Birinci boyut olan iist bilis, bireyin diisiincesinin farkindaligina ve
kontroliine atifta bulunur. Ornegin dgrencilerin sebat etmenin degeri ve isin
dogas1 gibi seyler hakkindaki inancglari, verilen herhangi bir gdrev igin
gosterecekleri motivasyon, dikkat ve ¢abalarini biiytik 6l¢iide igsellestirmelerini
saglar. Kavram olusturma, kavrama, karar verme ve problem ¢dzme gibi
diisiinme siiregleri diislinmenin baska bir boyutudur. Bu modelde bilissel
siirecler hedefe yoneliktir. Bir pasaji anlamak, bir problemi ¢dzmek veya
bilimsel arastirmalar yapmak, basli basina akademik faaliyetlerdendir. Bireyler
bir seyler hakkinda diistinmelidir ve bu diisiinmenin igerigi onlarin nasil
diistindiigiini etkilemektedir. Boyutlarin 6nemli bir 6zelligi ayn1 anda meydana
gelmeleridir. Birey beceri ve siiregleri kullanirken elestirel ve yaratict
yontemlerle iist biligsel olarak diistinebilir (Marzano, 1988, s.17).
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1.4.2. Elestirel Diisiinmenin Egitimde Ogretilebilirligi

Elestirel diisiinmenin temelinde siiphecilik yatmaktadir. Giiniimiizde
bireylerin karsilastigi ve karsilasabilecegi ¢esitli bilgi yiginlar1 karsisinda
sorgulayarak, kanitlara dayali degerlendirme yapabilmesi, hem bireylerin kolay
manipiile olmasini engeller hem de diisiinen bireyler olarak elestirel diistinme
becerilerini edinmesini saglar. Boylece elestirel diisiinen bireylerin olusturdugu
elestirel toplumlar olusur.

Elestirel diisiinme egitim programlarinda gerekli goriilmektedir. Karsilagtigi
bilgi yigim karsisinda bireyin kendisi i¢in gerekli olan bilgiye ulagmasi, bu
bilgiyi nerede ve nasil kullanacagini bilmesi, parca biitiin iliskisi i¢inde analiz
edebilmesi, var olan problemlerin kaynagini belirleyerek cesitli ¢éziim yollarini
diistinerek kullanmasi hem birey hem de toplum i¢in énemlidir (Egmir, 2020,
s.4).

Cocuklar diinyaya geldiklerinde elestirel diisiinme giiciiyle dogmazlar.
Elestirel diistinme, Ogretilmesi gereken bir yetenektir. Bireye bu yetenek,
akranlar1 ya da ebeveynleri tarafindan giivenilir bir sekilde ogretilemez. Dogru
bilgi ve becerileri bireye kazandirmak i¢in egitimli ve bilgili egitmenler gerekir
(Schafersman, 1991, s.3-7). Bu nedenle elestirel diigiinmenin 6gretimindeki
temel prensip Oncelikle elestirel diislinmeyi bilen, uygulayabilen ve bunu
egitim-0gretim ortaminda etkin bir sekilde kullanabilen O6gretmenler
yetistirmektir. Ogretmenlerin elestirel ~diisiinmeyi &grenciye dgretirken
kullanacaklar1 yontem ve stratejiler, uygulayacaklari sinif ortami, tutumlari,
hedefe uygun etkinlik planlamalar1 ve yil boyunca planlanan igerikler ile
ogretilmesi onemlidir (Kiralp, 2021, s.281). Elestirel diisiinme, ders esnasinda
ogrenciye direkt olarak ilkeler dogrultusunda (Schafersman, 1991, s.7) bir ders
ya da konu gibi 6gretilir nitelikte olmamalidir. Elestirel diisiinmenin her seyden
once bir siire¢ oldugu unutulmamali ve hedeflenen amag dogrultusunda 6gretim
kademesi boyunca planlanarak aktarilmalidir.

Elestirel diisiinme bilissel oldugu kadar ayni zamanda duyussal bir
stratejidir. Bu nedenle belirlenen amag¢ dogrultusunda ogrencide tutum
gelistirmelidir. Bunun igin tartismaya ac¢ik demokratik bir ortam hazirlayarak
ogrenciler aktive edilebilir. (Kiralp, 2021, 5.282).

Elestirel diisinme becerilerini 6grencilerine kazandirmak isteyen bir
Ogretmen, Oncelikle bunun i¢in uygun bir simif ortami diizenlemelidir. Bunun
igin sif i¢i ve dist grup calismalart uygulamasi yapilmalidir. Sinif iginde
Ozellikle tartisma yontemi kullanilmali, Ogrencilerin boylece aktif olmasi
saglanmalidir. Ogrencilerin bu tartisma ortaminda sorular yoluyla diisiinmeye
tesvik edilmesi, hipotezler kurup kendilerini ifade etmeleri ve birbirlerinin
muhakeme giliclerini anlamalarina izin verilmelidir (Duman, 2020, s.467).
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Bunun i¢in &gretmenler siniflarinda kiiclik kiime ya da gruplar olusturarak
ogrencilere agik uglu sorular sorabilir, onlardan problemi tanimlamalarini ve
yorum yaparak ¢oziim yollarina ulagsmalarini isteyebilirler (Boran & Gencer,
2017, s.421).

Elestirel diisiinme didaktik ders niteliginde islendiginde Ogrenciyi pasif
konuma getirmektedir. Bu durumda O6grenci; oOgrendiklerini aktif olarak
sorgulamaz, oOgrendiklerini yeni deneyimlerle karsilagtirmaz, varsayimlari
incelemez, kanitlar1 toplamazsa ileri diizede bir diisiinme de gerceklestirmez
(Paul, vd., 1990, s.147). Buna dair ve arkadaglar1 sinif ortaminda 6grencilerin
elestirel diisiinme becerilerini uygulayacaklari ders plam1  Grnekleri
sunmuglardir. Bu Ornek ders plani, ogretmenlerin sinifta elestirel diigiinme
iklimini yaratmak igin yontem ve stratejileri nasil kullanacaklarini gostermek
adina bir 6rnek teskil etmektedir. Tablo 1.7°de 6rnek ders planlarindan biri yer
almaktadir.

Tablo 1.7 Ornek Ders Plam

Dersin Amagclar (Ogrenciler icin)

Hikayede ifade edilen birkag bakis agisin1 kesfederek diyalojik diigiinmelerini
saglamak

Ana karakterin kiz kardesiyle sorun yasamamak ve onunla aymi fikirde olmamasi
arasindaki temel ¢atigmay1 takip etmeleri

Ana karakterin seceneklerinin ¢esitli olast sonuglarini tartigmalari

Cesitli karakterlerin problemle ilgili ifadelerini kendi ifadeleriyle karsilastirarak
degerlendirme i¢in kriterler gelistirmeleri, hikdyedeki probleme ¢dziimler iiretmeleri ve
degerlendirmeleri

Yabancilarla ve sadakatle ilgili sosyo-merkezli varsayimlar kesfetmeleri

Ornek Ders Plani: Ders, okul orkestra lideri Bay Franks’in okula yeni gelen
yetenekli Nancy’yi solo klarnet¢i olarak atamasiyla baslayan hikayeye
odaklanir. Okulun orkestra grubundaki iiyelerin ¢ogu, okulun bir dnceki en iyi
solo klarnetcisi olan Katheryn’in, okula heniiz gelmis Nancy karsisinda hafife
almarak bu gorevden alimmmasina oldukga kizarlar. Ancak Katheryn’in ikiz
kardesi Margaret bu karara grubun diger tiyeleri gibi bakmaz. Grubun {yeleri
Bay Franks’ten intikam almak icin Nancy’nin solo klarnet¢i olarak cikacagi
okul konserinin biletlerini satmay1 reddeder ve bunu &grenen Margaret bu
durum karsisinda dehsete diiser. Margaret ikiz kardesinin bu olay karsisinda adil
davranmadigina karar vererek bu durumdan kaginmak ister ama ayn1 zamanda
sorunu ikiziyle tartigmaktan da kaginir. Nancy tiim bunlar olurken kendini
klarnet konusunda yetersizmis gibi gdsterir; halbuki Katheryn ve Margaret, bir
gilin onun ¢ok zor bir pargay1 ¢ok iyi bir sekilde ¢aldigina sahit olurlar. Bunu
goren Katheryn; Nancy hakkindaki olumsuz yargilarini degistirerek onun iyi bir

215



miizisyen oldugunu, Nancy hakkinda yanildiklarin1 orkestra grubundaki
arkadaglarina sdyler. Hikaye burada birakalir.

Hikaye, karakterlerden Margaret’in goziinden anlatilmistir. Ogretmen
hikayeyi burada keserek 6grencilerinden Nancy i¢in kiigiik girisler yazmalarini,
hikdyenin diger karakterlerin gbziinden yeniden anlatilsaydi nasil
anlatilabilecegini, okula yeni gelen biri olmanin nasil bir sey olacagini, ikizler
arasinda bir tartisma olsaydi bunu canlandirmalari ¢ikarimlar yaparak
degerlendirmelerini ister. Hikdye smifta okunduktan sonra Ogretmen,
Ogrencilerin elestirel diisiinmesi i¢in Tablo 1.8’deki sorular sorar.

Tablo 1.8 Derste Islenen Hikdyeye Yonelik Elestirel Diisiinme Sorular

Derste islenen Hikayeye Yonelik Elestirel Diisinme Sorular

Hikayenin baglig1 hikayenin icerigi ile ortiisiyor mu?
Siz hangi baslig1 koyardiniz?

Margaret’in bakis agisint yansitir misin?

Katheryn’in bakis agisini yansitir misin?

Nancy’nin bakis agisini yansitir misin?

Bu karakterler ne hissediyor olabilir?

Margaret neye deger veriyor? Nasil? Ni¢in?

Hikaye bagka bakis agilarindan anlatilsaydi nasil olurdu?
Bu durum okuyucuyu nasil etkilerdi?

Iyi bir ¢dziim ne gerektirir?

Bu ¢oziimler nasil karsilagtirilir?

Yukaridaki sorular arttirmak miimkiindiir ancak burada Onemli olan
Ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirmek amaciyla sorulan sorularin onlar1
disiindirmeye sevk edecek nitelikte olmasidir (Paul, vd., 1990). Tirkce
dersinde bu tiir metin ¢ézlimlemelerinde konuyu, icerigi anlamak ve bu igerik
iizerinden elestirel diislinme yoluyla konuya farkli bakis agilar1 ve ¢oziimler
getirmek nitelikli metinler ve sorularla miimkiin olabilir. Bdylece 6gretmen,
konuya iliskin sorularla 6grenciye rehberlik eder (Schafersman, 1991, 3-7).

Facione konu ile ilgili yaptig1 arastirmalarda elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmek i¢in sorulacak sorulara 6rnek vermistir. Facione bu sorular1 6z
diizenleme, agiklama, degerlendirme, ¢ikarim, analiz ve yorum bagliklar altinda
incelemistir. Facione’nin yapmis oldugu incelemede karsimiza Tablo 1.9’daki
tablo ¢ikmaktadir.
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Tablo 1.9 Elestirel Diisiinme Becerilerimizi Tegvik Edecek Sorular (Facione,

2011, 5.8)
Bashklar Sorular
Ne anlama geliyor?
Ne oluyor?
Bunu nasil anlamaliy1z?
Yorum Bunu karakterize etmenin/siniflandirmanin en iyi yolu nedir?

Bu baglamda, bunu sdylemek/yapmakla ne amaglandi?
Bundan nasil bir anlam ¢ikarabiliriz (deneyim, duygu veya ifade)?

Liitfen bu iddiada bulunma nedenlerinizi bize tekrar sdyleyin.
Vardiginiz sonug/iddia ettiginiz sey nedir?
Neden 6yle diisiiniiyorsun?

Analiz Bu konudaki argiimanlar nelerdir?
Bu sonucu kabul etmek i¢in hangi varsayimlar1 yapmaliy1z?
Bunu sdéylemenizin dayanagi nedir?

Simdiye kadar bildiklerimizi gz dniinde bulundurarak, hangi

sonuglara varabiliriz?

Bu kanit ne anlama geliyor?

Bu varsayimdan vazgecersek/kabul edersek isler nasil degisir?

Bu soruyu ¢6zmek i¢in hangi ek bilgilere ihtiyacimiz var?
Cikarim Bunlara inansaydik bu inanclar ileriye doniik bizim i¢in ne anlama

gelirdi?

Isleri bu sekilde yapmanin sonugclar1 nelerdir?

Heniiz kesfetmedigimiz baz alternatifler nelerdir?

Ongdrmemiz gereken istenmeyen sonuglar var mi1?

Bu iddia ne kadar inandiric1?
Bu kisinin iddialarina neden giivenebilecegimizi diisiiniiyoruz?
Bu argiimanlar ne kadar giiglii?

Degerlendirme  Gergeklerimiz dogru mu?
Su anda bildiklerimiz g6z 6niine alindiginda, vardigimiz sonugtan
ne kadar emin olabiliriz?

Sorugturmanin spesifik bulgulari/sonuglari nelerdi?
Liitfen bu analizi nasil yaptiginizi bize anlatin.

Bu yoruma nasil ulagtiniz?

Liitfen akil yiiriitmenizi bir kez daha gbzden gegirin.
Bu kararin neden alindigini nasil agiklarsiniz?

Agiklama

Bu konudaki tavrimiz héla ¢ok belirsiz; daha kesin olabilir miyiz?

Metodolojimiz ne kadar iyiydi ve onu ne kadar iyi takip ettik?

Goriiniiste ¢elisen bu iki sonucu uzlastirmamizin bir yolu var mi?
Oz Diizenleme  Kanitlarimiz ne kadar iyi?

Taahhiitte bulunmadan 6nce neyi kagirtyoruz?

Nihai bir karar vermeden 6nce ne demek istedigimizi tekrar

gbzden gecirebilir miyiz?
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Yukaridaki tablo incelendiginde elestirel diisinmenin temelinde “Neden?
Nasil? Nigin? vb.” soru sorma, olaylarn irdeleme, kaynagin ¢ikis noktasini
belirleme, ne bildiginin bilincinde olma, bildiklerini nasil diizenleyecegini ayirt
etme, kanit arama, bunlar iizerinde diisiinme ve kafa yormanin oldugu
sOylenebilir. FElestirel diistinme becerisini kazandiracak bu sorulart simif
ortaminda uygulamak tiim dersler i¢in Onemlidir. Okullarda bu siireg
desteklenmeli, elestirel diisiinmeyi beceri olarak edinmis bireyleri topluma
kazandirmaya calisiimalidir (Akmoglu, 2003, s.11). Boylece sorgulayan
bireyler sorgulayan toplumun da temelini olusturacaktir.

1.4.3. Elestirel Diisiinen Ogrencilerin Ozellikleri

Iyi bir elestirel diisiiniir dncelikle derinlemesine diisiinen, mantikli, parga-
biitiin ve biitiin-parca iliskisini iyi gorebilen, analiz eden bir kisilige sahiptir
(Giines, 2012, s.61). Bu ozelliklere sahip 6grenci, benmerkezcilikten uzak
kalarak sadece diisiinme siirecine odaklanir. Bu siirecin merkezinde yer alan
aktif bir birey olarak her tiirlii hataya, yanilmaya yatkin olabileceginin farkina
vararak etrafindaki her tiirlii ¢eldiriciye kars1 daha dikkatlidir (Aydin, vd., 2019,
s.1). Bu nedenle duygularindan arinmis, tarafsiz ve kanita dayandirarak
gergegin pesindedir. Elestirel diisliinen kisi problemi ¢6zebilmek igin bilgiye
nasil ulasacagini bilir; neyi, ni¢in aradiginin farkindadir (Gtines, 2021, s.61). Bu
bilingle gercegi bulmak i¢in uygun sorular sorarak ilgili ve gerekli bilgileri
toplar. Topladigi bu bilgileri verimli ve yaratici bir sekilde siralayabilir; bu
bilgiler 1s1¢1nda mantikli bir sekilde akil yiiriitebilir (Schafersman, 1991, s.3).
Tiim bu farkindaliklar bireyin gercegi ayirt etme giiciiniin de yiiksek oldugunu
gosterir.

Raymond S. Nickerson (1987), iyi bir elestirel diisiiniirii bilgi, yetenek,
tutum ve alisilmig davranig bigimleri agisindan karakterize eder. Boyle bir
diisiiniiriin 6zelliklerinden bazilar1 sunlardir (s.332):

Kamnitlart ustaca ve tarafsiz bir sekilde kullanmir. Diisiinceleri organize
eder; onlar kisa, 0z ve tutarli bir sekilde ifade eder. Mantiksal olarak
gecerli ve gegersiz ¢ikarimlart ayirt eder. Bir karari destekleyecek yeterli
kanit  olmadiginda yargyr askiya alir.  Alternatif  eylemlerin  olast
sonuglarint tahmin etmeye c¢alisir. Yiizeysel olarak belirgin olmayan
benzerlikleri goriir. Bagimsiz olarak ogrenebilir ve bunu yapmaya daimi
bir ilgisi vardir. Problem c¢ozme tekniklerini oOgrenilenler disindaki
alanlarda uygular. Sozel bir argiimam alakasizliklardan arindwrabilir ve
onu temel terimleriyle ifade edebilir. Aliskanlikla birisinin goriiglerini
sorgular ve hem bu gériisler icin kritik olan varsayimlart hem de
goritislerin sonuglarim anlamaya ¢alisir. Kisinin kendi fikirlerinin yaniltict
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olabilecegi, bu fikirlerde yanli olma olasihigimi ve kanitlart kisisel
tercihlere gore dikkate alabilecegi tehlikesinin farkina varir. Kisinin
anlayisimin her zaman sinwrlt oldugunun farkindadir (Schafersman, 1991,
s.4)

Paul ve Elder (1988) a gore iyi yetistirilmis bir elestirel diislinir;

Hayati sorulari ve sorunlari giindeme getirerek, bunlari agik ve kesin
bir sekilde formiile eder. Bilgileri etkili bir sekilde yorumlamak icin soyut
fikirleri kullanarak ilgili bilgileri toplar ve degerlendirir. Makul sonuglara
ve ¢oziimlere ulagarak bunlari ilgili kriterler ve standartlara gore test
eder. Alternatif diistince sistemleri icinde acik fikirli bir diistiniir,
gerektiginde bunlarin varsayimlarini, uygulamalarini ve pratik sonuglarini
tamir ve degerlendirir. Karmagsik sorunlara ¢oziimler bulmak igin
baskalaryla etkili bir sekilde iletisim kurar. Elestirel diisiinme; 06z
yonelimli, oz disiplinli, 0z denetimli ve 6z diizeltici diisiinmedir (s.15-16).

Bu ozellikler goéz oniine alindiginda elestirel diisiinen 6grencinin elestirel
diistinmeyi belli bir amag temelinde ve bireyin 6z denetimi ile ger¢eklestirdigini
sOylemek miimkiindiir (Sevim, 2021, s.247-248). Kisinin bu 6z denetimi;
sorgulayabilme yetisi, tarafsizlik, empati, 6n yargilardan arinmislik, 6zerklik,
giincel ve bilimsel teorilere dayali diigiinme giicii ile rasyonel olabilmek,
yenilige agik olmak, kendini yenileyebilmeyi de beraberinde getirir (Aydin vd.
2019, s.2-5).

Elestirel bir diisiiniiriin belirli kriterlere sahip olmasi, elestirel diisiinmeyi
salt diisinmeden ayirt etmeyi gerektirmektedir. Elestirel diisiinme belli bir
yonteme dayandirilarak yapilmakta; diisiincelerin dncesi ve sonrasi arasinda bir
tutarliligin olmasim1 ve ana c¢ergeve ile iligskisinin kopuk olmamasin
gerektirmektedir. Elestirel disiinmede elestiri, belli kriterlere dayandirilarak
yorumlanirken; yargiya varmada yorumlama, analiz ve degerlendirme
basamaklar1  birbiriyle iligkilendirilerek  kullanilmakta ve  kamtlarla
desteklenmektedir (Sevim, 2021, s.247). Boylece nitelikli diisiinme siireci
gerceklesmis olur.

Elestirel disiinmenin belirli bir ama¢ dogrultusunda ve uygun yontemler
kullanilarak bireylere Ogretilmesi, egitim ve Ogretimde ¢ok Onemlidir.
Okullarda elestirel diislinen 6grenciler yetistirmek, egitim-6gretim kalitesi gerek
nitelikli diisiinen oOgrenciler yetistirmek agisindan son derece degerlidir.
Elestirel diisiinmeye sahip ogrenciler, olay ve olgular arasindaki neden-sonug
iligkisini daha iyi kavrar. Ayrica elestirel diisiinme becerisine sahip 6grenciler
bir inanca korii koriine inanma ve baglanma yerine bunun dogrulugunu arastirir,
kanitlar bulmaya c¢aligir, bulduklarimi1 yeniden sorgular, analiz eder ve
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degerlendirir (Kestel & Sahin, 2018, s.41). Boylece sorgulayabilen, diisiinebilen
elestirel bireyler olarak topluma kazandirilabilirler.

1.4.4. Elestirel Olan ve Elestirel Olmayan Ogrenciler Arasindaki
Farklar

Elestirel diisiinme, kisinin kendisi ve yasamin etkileyecek kararlar alirken
diistinmenin sorumlulugunu kendi aldigi, giivenilir ve etkili bir diisiinme
bicimidir. Elestirel diistinme ayn1 zamanda elestirel sorgulamadir. Bu nedenle
bu tiir elestirel diisliniirler; sorunlari arastirir, sorular sorar, mevcut duruma
meydan okuyan yeni cevaplar ortaya koyar, iyi ya da koétii i¢in kullanilabilecek
yeni bilgiler kesfeder, otoriteleri ve geleneksel inanglar1 sorgular, kabul edilmis
dogmalara ve doktrinlere meydan okur ve bu acidan yasadiklar1 toplumda bir
giice sahip olurlar.

Elestirel olmayan kisiler, yasadiklar1 toplumdaki otoritenin takipgisidirler;
¢ogu zaman sorgulamaz, merakli degildirler, mevcut sorunlarla bas edemez ve
bu duruma meydan okuyamazlar. Duygusal diisiinceye kapilirlar, inandiklarina
dogru oldugunu hissettikleri i¢in inanir ve sorgulamadan kabul ederler. Bu
nedenle de elestirel diisiinemezler (Schafersman, 1991, s.3). Elestirel diisiinen
bireyler ve elestirel diisinmeyen bireyler arasindaki farklar (Paul, 1990 ile
Glatthorn ve Baron, 1991) Tablo 1.10’da sunulmustur.

Tablo 1.10 Elestirel Diistinen ve Diistinmeyen Bireyler Arasindaki Farklar
Entelektiiel becerileri gelismistir.
Elestirel Diisiinme | Acik fikirlidirler.
Becerisine Sahip Sorgulama yaparlar.
Bireyler (Paul,1990, | Derin diisiiniirler.
5.68) Diistincedeki kusurlart bulur ve diizeltmeye ¢aligirlar.
Farkli fikirlere kars1 adil bir tutum sergilerler.

Entelektiiel becerileri geligmemistir.
Elestirel Diisiinme Dar goriisliidiirler.
Becerisine Sahip Kolayca manipiile olurlar.
Olmayan Bireyler Kafalar1 kolayca karisir.
(Paul,1990, 5.68) Karsilagtiklari sorunlari kolayca ¢bzemezler.
Farkl1 fikirlere kars1 adil bir tutum sergileyemezler.
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Belirsizlige kars1 hos goriiliidiir.
Yeterince 0z elestireldir, alternatif olasiliklar ve hedefler arar.
Diistindiiriicti ve miizakerecidir.
Elestirel Diisiinme Kapsamli arastirmalar yapar.
Becerisine Sahip Hedefleri kesfetmede miizakerecidir, gerektiginde hedefleri

Olan Bireyler gbzden gegirir.
(Glatthorn and Baron, | Olasiliklari analiz etmede miizakerecidir.
1991, s.65) Tercih edilen olasiliklara meydan okuyan kanitlari kullanir.

Baslangicta giiglii olan olasiliklara kars1 veya zayif olanlar lehine
bilingli olarak kanit arar.
Akilciligin degerine ve diisiinmenin etkililigine inanir.

Kesinlik arar ve belirsizlige tahammiilii yoktur.

. o Kendini elestirmez ve ilk denemelerden memnundur.
Elestirel Diisiinme

Becerisine Sahip
Olmayan Bireyler
(Glatthorn and Baron,
1991, 5.65)

Erken pes eder ve baslangigtaki fikirlerin dogruluguna inanir.

Rasyonellik geri plandadir ve diisiinmenin etkililigine inanmaz.

Hedefleri gozden gegirmez, sinirl imkanlarla ugrasmayi tercih
eder, ilk olasiliga alternatifler arar.

Tercih edilen olasiliklara meydan okuyan kanitlar1 yok sayar.

Bilingli olarak yalnizca giiclii olasiliklara kanit arar.

1.4.5. Elestirel Diisiinmede Ogretmenin Rolii

Modern ¢agin modern toplumlari ve bireylerini olusturmak egitimde reform
ile baslar (Aybek, 2015, s.388). Ge¢misten giiniimiize 6gretmen odakli olan ve
Ogrencinin sadece kayit yapar gibi 6gretmeni dinledigi ortamlarda 6grenmenin
nasil gergeklestigi iizerine arastirmalar yapilmig ve Ogrenen merkezli
programlar ile iilkelerin egitim sistemleri yeniden diizenlenmistir. Amerika,
Ingiltere, Kanada, Israil, ispanya, Avustralya gibi iilkelerin egitim sistemlerini
derinden etkileyen ve yeniden olusturulmasini saglayan yapilandirmaci egitim
anlayisi, Tiirkiye’de de 2005-2006 yillarindan itibaren ses getirmis ve egitim
programimiz 6grenen merkezli bir anlayisla yeniden diizenlenmistir (Canbulat
& Yiice, 2016, s.137). Buna gore egitim ortaminda dgreten ve 6grenen karsilikli
olarak birbirini etkiler. Ogretmen dgrenciye bilgiyi dogrudan 6gretmez; bilgiyi
sorgulatarak dgrenene kilavuzluk yapip bilgiye ulasmasim saglar. Ogreten bunu
yaparken ayni zamanda demokratik bir simif ortami hazirlar. Bu ortamda
Ogrenenler birbirleriyle tartisarak yeni fikirlere acik, miizakereci ve etkin bir
role biiriinlirler. Boyle bir ortamda bilgi yeniden iiretilir ve degerlendirilir.
Ogrenenin {ist diizey diisiinme becerilerini gelistiren bu yapilandirmacilik
O0grenme ortamini 6grenen icin daha zevkli kilar (Demirel, 2017, s.170).
Boylece 6grenen 6grenme ortaminda aktif bir rol istlenir.

Egitim reformunun temelinde g¢agin gerektirdiklerine ayak uydurabilen,
yenilik¢i, gelisime her daim agik, egitimde c¢esitli yontem ve stratejileri
kullanabilen, hayat boyu 6grenmeyi kendine ilke edinmis dinamik Ogretmen
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yapis1 yatar (Aybek, 2015, s.393).Egitim kurumlarinda sorgulayan, arastiran,
farkli fikir ve goriiglere acik, tartigmaktan ¢ekinmeyen, bir problemin farkli
¢Oziim yollarin1 arayan, acik fikirli, duyarl, aktif katilim gosteren 6grencileri
yetistirebilmeleri i¢in bu 6zellikleri benimsemis 6gretmenler; elestirel diisiiniir
olarak Ogrenciye hitap etme, bakis agilarini zenginlestirme, onlar1 bu yolda
giidiileme amaciyla elestirel diisiinme becerilerini 6grenciye kazandirmada
etkili olurlar. Sinifinda 6zgiir 6grenme ortamini olusturan; elestirel diigiinmeye
sevk edici miinazara, beyin firtinasi, tartisma, 6rnek olay, Sokratik tartigma gibi
yontemleri aktif olarak kullanan 6gretmen 6grenme ortamini da aktive eder
(Aybek, 2007, s.36). Boylece elestirel diisiinme becerisini edinmis 6gretmenler
bunu ogrencilerine aktarabilir (Yesilyurt, 2021, s.825). Bu nedenle
Ogretmenlerin temelde bu diisiinceyi uygulayabilecek beceriye sahip olmalari
Onemlidir.

Elestirel diistinmenin kiiciik yaslardan itibaren bireylere kazandirilmasinda
en Oonemli kisi olan 6gretmenin (Duman, 2011, s.466), elestirel diisiinmeyi
desteklemede kullanabilecegi en 6nemli materyali kitaptir. Ogrencileri elestirel
diisiinme becerilerini kullanabilecekleri metinler ve eserlerle bulusturmak ise bu
hedefe ulagmanin en miithim yoludur. Elestirel diisiinmeyi 6grenen 6grenci bu
yolla ders siirecine daha aktif olarak katilir, aragtirmaya ve problemlere ¢6ziim
iretmeye heveslidir, sorgulayicidir, motivasyonu ylksektir, baska fikirlere
aciktir ve objektiftir. (Kiralp, 2021, s.281-282). Boyle bir ortamda kendini daha
Ozgiir ifade eden 6grenciler ayn1 zamanda yenilige ve gelismeye de acik bireyler
olarak yetigirler.

Ogretmenin sinif ortaminda dikkat etmesi gereken baska bir husus da sahip
oldugu tutum ve tavirdir. Ogretmenin dgrencileri ¢dziim odakli, arastirmaci,
problem ¢oziicii, analiz ve degerlendirme yeteneklerini gelistirici bir tutum
sergilemesi 6nemlidir (Hasangebi, 2021, s.103). Ogretmenlerin dgrencilerin
diisiince diinyalarin1 olusturmalarinda onlara rehberlik etmesi, Ogrencilerin
bireysel yeteneklerini kesfetmelerinde ve ortaya c¢ikarmalarinda onlart tesvik
edici olmasi, simif i¢i ve dis1 etkinliklere 6grencinin aktif katilimini 6zendirmesi
sahip olmasi gereken tutum ve tavirlardandir (Yazgayir, 2016, s.211).

Elestirel diisinmeyi Ogrenmenin ve bu beceriyi devam ettirmenin
ogretmenler agisindan da pek cok faydast bulunur. Ornegin; “Elestirel
diistinebilen ogretmen her seyden once diisiincelerinde ozgiirliigii ve 0zguinliigti
yakalar. Olaylara farkli pencerelerden bakarak farkli bakis acgilari ve
degerlendirme stratejileri gelistivir. Suf ortaminda ogrencilere dogru sorular
sorarak elestirel diisiinmeye sevk etmede uygun yontem ve stratejileri kullanmug
olur. Ogrencileri elestirel diisiinmeye sevk etmede uygun bir tartisma zemini
hazirlayarak sinif ortamint buna elverisli hale getirir. Boylece soru sormaya
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agik, konulart tartismaya sevk edici, uygun ve demokratik bir sumif ortami
olusturmus olur” (Hasangebi, 2021, 5.99-100).

Elestirel diistinmeyi sinif ortaminda 6grencilerine 6greten 6gretmenler onlara
O0grenme sorumlulugunu vermis olur. Elestirel diislinme becerileri gelisen
ogrenciler sinif ortaminda daha etkin sekilde derslere katilir, daha zorlayict ve
diisiindiiriicii sorular sorarlar. Bu durum ogrencilerin 6grenme siirecindeki
aktifligini de gelistirir. Bdylece bu becerileri kullanan 6grenciler hem akademik
hem de ilerideki is yasamlarinda diinyaya bakis acilarim1 genisletme ve
O6grenmede kaliciligit da yakalamig olurlar (Murawski, 2014, s.26).
Ogretmenlerin, ogrencilerini derste aktif kilmak ve diisiinme becerilerini
gelistirmek i¢in elestirel diisiinmeyi sinif ortaminda kullanmalar1 bu agidan
onem arz etmektedir.
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Sorgulama Temelli Ogrenme Nedir?

Teknoloji ve bilimin yon verdigi glinlimiiz bilgi ¢aginda yasanan gelismeler,
bilim yapmanin énemini ortaya koymus ve bu amaca hizmet edecek 6grenciyi
merkeze alan yaklasimlar 6nem kazanmaya baslamistir. Bu beklentileri
karsilayan egitim sisteminin temel anahtarimi ise Ogrenciye bilginin hazir
verilmedigi, aksine 6grencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu tutularak bilim
insan1 olma mesuliyetini aldig1 6grenme yontemleri olugturmaktadir. Bahsi gegen
bu yontemlerden birisi de sorgulama temelli 6grenme yontemidir. Dolayisiyla ilk
olarak “sorgulama temelli 6grenme nedir?” sorusuna cevap vermek yerinde
olacaktir.

Sorgulama temelli 6grenme; G6grencilerin 6grenme siirecinde aktif gorev
aldigi, on bilgileri ile yeni bilgilerini harmanlayarak konuyu zihinlerinde
anlamlandirdigi ve bilginin yeniden kesfedildigi bir 6gretim yontemidir
(Yildirim, 2012). Alanyazin incelendiginde sorgulama temelli 6grenmeye iliskin
ortak noktalara sahip pek ¢ok tanimin yer aldigi gériilmektedir. Anderson (2002)
sorgulama temelli 6grenmeyi, bireylerin bir bilim insan1 gibi diinyayr mercek
altina aldiklari, segici sorular sorarak aragtirmalar yaptiklar1 ve elde ettikleri
kanitlarla alternatif ¢oziim yollarina ulastiklari siire¢ olarak tanimlamustir.
Evans’a (2001) gore sorgulama temelli 6grenme yoOntemi Kkisilerin var olan
problemlere dikkat ¢ekerek ¢Oziim yolu i¢in gozlemler yaptigi, arastirmaya
basvurdugu, sorgulamay: tasarladigi ardindan veriler toplayarak analizlerde
bulundugu siire¢ olarak ifade edilmektedir. Krohn (2006) ise sorgulama temelli
Ogretimi {izerinde tartigilan bazi problemlerin ¢oziime ulastirilmasi i¢in anlaml
sorularin soruldugu, goriis birliginde bulunuldugu ve bu siirece dahil olan tiim
bireylerin biitlin olarak ele alindig1 agamalar biitiinii olarak tanimlamigtir. Tiim
bu tanimlarin ortak paydasi 6grencilere bir bilim insan1 kimligi kazandirmakla
birlikte Ogrencilerin ¢evresinde var olan bilimsel olaylar1 ve kavramlar
anlayabilmelerini saglamaktir.

Bu baglamda 6grenciler sorgulama temelli 6grenmeyle bilim insanlarinin
benimsedikleri yontemleri ele alarak ¢aligmalarinda benzer bir 6grenme siirecine
girmektedirler. Bu sayede 6grenciler; fark ettikleri problemlere yonelik arastirma
tasarist hazirlama, verilerini analiz etme, sonuglar ¢ikarma ve problemi
nedenleriyle anlamlandirip akranlariyla paylasarak siirece aktif katilim saglama
imkani elde etmis olurlar. Unutulmamalidir ki sorgulama yapmayan sessiz kalan
bir 6grencinin zihni de sessiz olur ve dgrencilerin bilgiyi kalicilagtirmada basarili
olmalar1 beklenemez.
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Sorgulama Temelli Ogrenmenin Amaci Nedir?

Sorgulama temelli 6gretimin amaci gliniimiiz bilgi ¢aginda bireylerin yasam
kalitesini her agidan iyilestirmek i¢in gerekli bilgilere ulasmalari, karsilastiklar
problemleri ¢6ziime kavusturmak adina arastirma yapmalari, sorgulamalart ve
buna iliskin beceriler kazanmalarini saglamaktir. Boylelikle bireyler 6grenme
siirecinde aktif rol alarak ulastiklar1 verilerden kendileri sorumlu olurlar ve bu
verileri diisiince aglarindan  gecirerek mantik ve kanitlarla  tekrar
olusturabilmesini saglarlar. Ote yandan sorgulama temelli dgretimin bir diger
amaci bireylere bilgiye dogrudan kendi deneyimleriyle nasil ulasilacagini
ogretmekle birlikte bu bilgilerin hayata gegirilmesini saglamaktir. Bu durumda
sorgulama temelli 6grenmenin yalnizca 6gretim siirecinde degil aslinda hayat
boyu kullanilmasi gereken bir yontem oldugunu bizlere géstermektedir.

Sorgulama temelli 6gretim yalnizca ulasilan neticeye degil 6grenme siireciyle
ilgilenerek st diizey diisiinme becerilerini Ggrencilere  kazandirmay1
amaglamakta ve egiticinin bu siiregte yol gdstermesine, ortaya ¢ikan fikirleri
ogrencilerin akil siizgecinden gegirmelerine olanak tanimaktadir (Lim 2001).
Boylelikle ogrenciler; neleri bildigini, nelere ihtiya¢ duydugunu fark eder,
bagimsiz problem ¢6zme ve elestirel diigtinme becerileri gelistirir (Witt ve Ulmer
2010). Ote taraftan sorgulama temelli 6grenmenin en biiyiik hedefi ise kalici
ogrenmeler saglamak olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrenme siirecinde bireyin
bilgiyi zihninde yapilandirmasina, kendi varsayimlarini olusturmasina, merak ve
kesif duygusunu kullanarak teorigi pratige donistiirmesine katki saglamasi
bunun o6nemli gostergelerindendir (Justice vd., 2007). Boylelikle bireylerin
otantik bir bilimsel kesifte bulunarak bilgilerini depolamak yerine sorgulayarak
mantikli kararlar almasina katki sunmaktadir.

Sorgulama temelli 6gretimde “Hi¢ kimse her seyi 6grenemez fakat herkes
O0grenmeyi 6grenebilir” (Martin, 2009) anlayisi benimsenmistir. Bununla birlikte
bireylerin bilimin nasil yapildigin1 6grenmeye yonelik becerilerini ve 6grenmeye
kars1 var olan olumlu duygularinin artmasi amaglanmaktadir. Aktif 6grenmenin
oldugu bu siiregte sorgulamanin ilk adimmi 6gretmen yerine bireyin kendisi
yaptig1 takdirde 6grenmeye karsi olumlu tutumlarin daha etkili bir sekilde artis
gosterecegi diisiiniilmektedir. Bu artigin tetikleyicisi ise 6grencilere kendi hedef
ve yeteneklerine gore 6grenme alanlari yaratacak ¢alisma yapmalarindan gegtigi
goriilmektedir. Boylelikle 6grenci zihinleri canli kalacak ve arastirma ruhu
stireklilik kazanacaktir.

Sorgulama Temelli Ogrenmenin Ozellikleri

Sorgulama temelli 6grenmede 6grenciler bilimsel yonelime tesvikini saglayan
sorularla muhatap olmaktadirlar ve bu sorular 6gretmen, 6grenci veya 6gretim
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materyali tarafindan yoneltilebilmektedir. Sorgulama temelli 6grenmenin kalitesi
sorularin anlamliligina ve 6grenciye uygunluguna baglidir. Yoneltilen sorularin
Ogrenciler tarafindan merak uyandirmasi ve arastirmaya agik olmasi siirecin
verimli ilerlemesine katki sunarak onlarin uyuyan zihinlerini uyandirmaktadir
(NRC, 2000). Ogrenciler gegmis bilgilerini, elde ettigi giinliik yasam deneyimleri
ile yapilandirarak 6zgiin 6grenmeler saglamakta ve bu durum zihinsel esneklige
de olanak tanmiyarak Ogrencilerin merak, yetenek ve ihtiyaglari {izerine
yogunlagsmasinin yolunu agmaktadir.

Ote yandan &grencilere verilen sorumluluklarin neticesinde karsilastiklari
problemlere anlamli ¢oztimler iretirken alternatif yollara bagvurmalar1 da 6nem
arz etmektedir (Hauser, 2006). Boylelikle bireyler cagin getirdigi zorluklara
uyum saglayabilecek tecriibelerini kolaylikla aktarabileceklerdir (Lim, 2001). Bu
aktarim gerceklesmeden 6nce Ogrenciler arastirmalarinin cevaba ulasmasi i¢in
can alici soruyu sorarlar ve bu soruyu cevaplarken elde ettigi verileri kullanirlar.
Ardindan kendi agiklamalarimi olusturarak savunmalarim yaparlar. Bu ortamin
saglanmasi ilk adimi1 atmaktan korkmayan degisime acik 6gretmen ile 6grenmeye
her zaman zihnini comert bir sekilde agan 6grenci ile miimkiin olmaktadir.

Ogretmenler siiregte &grencilerin dikkatlerinin baska yone dagilmamasi
amaciyla biligsel agidan daha fazla geliski olusturabilecek durumlar 6ne siirerek
onlarm ilgi ve isteklerini canli tutmaktadirlar. Ogrencilere bu sayede problem
¢Oozmeyi Ozendirecek ortamlar olusturulmakta ve Ogrenciler yeni kavramlar
Ogrenirken arastirma yapmayir da Ogrenmektedir. Ayrica sorgulama temelli
O0grenme yontemini tercih eden 6gretmenler, 6grencileri 6grenme siirecinin odak
noktasinda tutarak karsisindakini akrani saymakta ve Ogrenme siirecini
kolaylastirici rehberlik yapmaktadirlar (Novak ve Krajick, 2006). Bu noktada
ogretmene kritik gorevler diismektedir. Ogretmen siireg igerisinde teshis koyan,
motive eden, gelisime agik, aragtirmaci, érnek ve her daim 6grenen biri olmalidir.
Ogretmenler bu rolleri iistlenirken dgrenciler ise &gretmenleri rehberliginde
gbzlem yapar, veri toplar, verilerini degiskenlerini dikkate alarak simiflandirr,
sorgular, yorumlar ve bilgiyi yapilandirir (Harlen, 2014). Bu baglamda sorgulama
temelli 6grenme hem Ogretmene hem de ogrenciye faydalari kaginilmaz
olmaktadir.

Sorgulama Temelli Ogrenmenin Ustiin Nitelikleri ve Simirhklar
Nelerdir?

Sorgulama temelli 6gretimin &gretmen ve Ogrenciye sagladigi faydalar
bulunmaktadir. Bu faydalar alanyazinda birgok arastirmaci tarafindan ifade
edilmektedir (Alouf ve Bentley, 2003; Duban, 2008; Kiigiiker, 2008; Rocard vd.,
2007; Sever, 2011; Tomlinson, 1995). Sorgulama temelli Ggretimin egitim
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Ogretim siirecine yonelik sagladigi faydalardan biri bireylere bilim insan1 gibi
davranabilme o6zelligi kazanmalarina yardimci olmaktir. Bununla birlikte
Ogrencilere arastirma-sorgulama, yaratici diisiinme ve analiz etme gibi iist diizey
diistinme becerilerinin gelismesine katki sunmaktadir. Ayrica sorgulama temelli
Ogretim 0grenciyi merkeze alarak aktif katilma olanag tanidig1 icin onlarin ayni
zamanda elestirilere de agik olmalarina, isbirligi iginde c¢aligmalarina ve
sosyallesmelerine katki saglamaktadir. Bununla birlikte sorgulama temelli
Ogretim kapsaminda yapilan uygulamalarin, dezavantajli ve 6zgiiveni olmayan
Ogrencilerin de kendine gilivenlerini giderek artirdign ifade edilmektedir.
Boylelikle farkli 6zelliklere sahip tiim O6grenciler siire¢ igerisinde zihinlerine
isledikleri bilgileri giinlilk hayata kolaylikla transfer edebileceklerdir. Ayrica
sorgulama temelli 6grenme yonteminin farkli projelere uyarlanabilmesi ve bu
stirecte 0grencilerin bilgiyi yapilandirirken eglenmesi gibi faydalarinin oldugu
vurgulanmaktadir. Ayn1 zamanda 6gretmen ve 6Zrenci siirekli etkilesim halinde
olmasindan dolay1 6gretmene olan giiveni de artirmaktadir.

Diger taraftan sorgulama temelli 6gretimin 6gretmen ve 6grenciye sagladigi
olanaklar yaninda baz1 sebeplerden kaynakli sinirliliklarin oldugu da ifade
edilmektedir (Campbell vd., 2011; Dorier ve Garcia 2013; Karamustafaoglu ve
Yaman, 2011; Kocagiil, 2013; Yaman ve Yalgin, 2005).

Ogretmen gerekli becerileri sahip olmamasindan &tiirii siireci iyi yonetemez
ve uygun sorular1 hazirlayamaz ise siirecin hedefinden sapmasina neden olabilir.
Ayrica sorgulama temelli 6grenme mevcudun fazla oldugu simif ortamlarinda
siirecin denetim altinda tutulamamasina ve tiim ogrencilerin siirece dahil
edilememesine sebebiyet vermektedir. Bu durumda 6gretmenlere c¢ok fazla
sorumluluk diismekte yani is yiikiinii arttirmaktadir. Bunlara ek olarak siiregte
Ozgiiveni yiiksek oOgrenciler, Ozgiiveni diisik Ogrencilere gore daha aktif
olmasindan dolay1 diger 6grencilerin sorgulamasini engelleyerek onlarin derse
kars1 olumsuz tutum sergilemelerine neden olabilirler. Ogrencilerin sorgulamay1
tetikleyecek sorulari olusturmada yetersiz kalmasi, hazirbulunusluk yoniinden
eksik kalmalari, 6grenme seviyesi diisiik olan 6grencilerle siireci yonetmenin giig
olmas1 ve geleneksel yontemlere gore simiflarda uygulamanin ¢ok fazla zaman
almasi Ogrenci ve Ogrenme ortaminin getirdigi diger simirhiliklar olarak
belirtilmektedir.

Robotik Egitimi ve Kodlama Egitimi

Robotik egitim ve kodlama egitimi birlestirilerek “robotik kodlama egitimi”
seklinde kullanilsa da aslinda robotik ve kodlama kavramlari birbirinde oldukga
farkli anlama gelmektedir. Bu bakimdan robotik egitim ve kodlama egitimin ne
oldugu, nelere odaklandiklari, hangi alanlarla ilgili olduklari, nerelerde
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kullanildiklari, robotik ve kodlama egitiminin benzerlik ve farkliliklar1 ortaya
konulmasi gerekmektedir. Bu iki ¢alisma alani arasindaki farklar1 anlamak ve
nasil birlestirilerek kullanabilecegimize karar vermek 6nem arz etmektedir. Bu
sebeple ilk olarak robotik ve kodlama egitiminin tanimi, robotik ve kodlama
egitiminin birlikte nasil kullanilacagi ve bu egitimlerin birlikte kullanmanin fayda
ve sinirliliklarindan bahsedilecektir.

Robotik Egitimi Nedir?

Robotik egitimi, dgrencilere robot teknolojileri ve miihendislik prensipleri
araciligryla bilimsel kavramlari Ogretmeyi amaclayan kapsamli bir egitim
anlayisidir. Bu egitim anlayisi, Fgc;;— . iy -
ogrencilerin robotlarimi - ' AN
tasarlarken ve programlarken
mithendislik tasarimi siireclerini
O0grenmelerine olanak
tammaktadir. Ogrenciler, robotik
projeler  araciligiyla  soyut
kavramlar1 somut deneyimlerle
iligkilendirme firsat1 bulurlar ve
boylece teorik bilgileri pratikte

uygulama imkanm elde ederler
(Yuen & Hsu, 2020). Robotik egitimi, 6grencilere sadece teknik bilgi sunmakla

kalmamakta ayni zamanda problem ¢ozme, iiretkenlik ve elestirel diisiinme gibi
21. yiizy1l becerilerini kazandirma amaci tasimaktadir. Ogrenciler, robotlari
tasarlarken ve programlarken karsilastiklar1 zorluklar sayesinde yenilikgi
¢Oziimler iretmek zorunda kalirlar. Bu siire¢ onlarin analitik diisiinme
yeteneklerini gelistirmelerine yardime1 olurken ayn1 zamanda isbirligi yapma ve
iletisim kurma becerilerini de gelistirir (Gokge, Bektas ve Sahin, 2024).

Robotik egitimi siirecinde 6grencilerin, cesitli programlama dillerini ve
algoritma gelistirme tekniklerini 6grenirken, ayn1 zamanda miithendislik ilkelerini
de kesfettigi goriilmektedir. Ornegin, blok tabanli gérsel programlama ortamlari
kullanarak kod yazma becerilerini gelistirmektedirler. Bu tiir bir egitim
ogrencilerin teknolojiye olan ilgilerini artirirken, gelecekteki kariyerleri i¢in de
saglam bir temel olugturmaktadir. Birgok 6gretim programinda robotik egitiminin
entegrasyonu, disiplinler arasi bir yaklasim sunarak 6grencilere fen ve matematik
derslerinde &grendikleri kavramlar1 uygulama firsat1 vermektedir. Ogrenciler,
robotlarin ¢alisma mekanizmalarini 6grenirken ayni zamanda fiziksel yasalar ve
matematiksel hesaplamalar hakkinda da derinlemesine bilgi edinmektedirler. Bu
durum, onlarm bilimsel diigiinme becerilerini gliglendirirken, 6grenme stireclerini
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daha anlamli hale getirmektedir (TUBITAK, 2021). Robotik egitimi, dgrencilere
kapsamli bir 6grenim deneyimi sunarak onlar1 gelecegin teknoloji odakli
diinyasina hazirlamaktadir. Bu egitim sayesinde 6grenciler hem teknik beceriler
kazanmakta hem de {iretkenliklerini gelistirme firsati bulmaktadirlar. Robotik
egitiminin sagladigr bu avantajlar, 6grencilerin akademik basarilarini olumlu
yonde etkileyerek onlar1 daha donanimli bireyler haline getirmektedir (Bers et al.,
2019).

Kodlama Egitimi Nedir?

Kodlama egitimi, 6grencilere bilgisayar programlamanin temel prensiplerini
Ogretmeyi amaclayan bir egitim anlayisidir. Bu egitim anlayisi 68rencilerin
mantiksal diigiinme becerilerini gelistirmelerine yardimei olurken, farkli alanlarla
ilgili kavramlar1 daha iyi anlamalarina da olanak tanimaktadir (Grover & Pea,
2013). Kodlama egitimi, bilisimsel diisiinme becerilerini gelistirmek amaciyla da
kullanilmaktadir. Ogrenciler, kod yazarak sorunlari ¢dzme siireglerini
deneyimleyerek analitik diisiinme yeteneklerini pekistirirler. Bu siirec,
Ogrencilerin karmagik problemleri ¢ozme yeteneklerini artirirken, ayni zamanda
iiretkenliklerini de tesvik eder (Riders.ai, 2022). Kodlama egitiminin amaci
sadece teknik bilgi kazandirmak degildir. Kodlama egitimi ayni zamanda
Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirmek ve onlar1 gelecekteki
kariyerlerine hazirlama amaglarimi da giitmektedir.

Kodlama egitimi genellikle blok tabanli programlama dilleri (6rnegin Scratch)
veya metin tabanl diller (6rnegin Python) kullanilarak uygulanir. Blok tabanh
programlama, 6zellikle geng yastaki 6grenciler i¢in daha erisilebilir ve eglenceli
bir 6grenme deneyimi sunarken, metin tabanli diller ise daha ileri diizeyde
programlama bilgisi gerektiren projeler igin idealdir (AkademiDuru, 2022).

Robotik ve Kodlama Egitimde Birlikte Nasil Kullanilir?

Robotik egitimi; mekanik ve elektronik sistemlerin tasarimi, insasi,
programlanmasi ve kontrolii izerine odaklamaktadir. Robotik egitim, mekatronik
alanim da kapsayarak miihendislik, fizik, matematik ve bilgisayar bilimlerinin bir
araya geldigi disiplinler arasi bir anlayis sunmaktadir. Dolayisiyla robotik
egitimde; elektronik devreler, sensorler, motorlar gibi fiziksel bilesenlerin nasil
calistig1, yazilim, donanim ve mekanik sistemlerin birlikte nasil ¢aligtirilabilecegi
ve robotlarin ¢evresel uyaranlara nasil tepki verecegini belirlemek igin
mithendislik odakli problem ¢ézme yontemleri uygulanmaktadir (Alimisis,
2013).

Kodlama egitimde ise, belirli bir problemi ¢dzmek veya belirli gorevleri
yerine getirmek igin Dbilgisayar programlarinin yazilmmi 6gretmek
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amaglanmaktadir. Kodlama egitiminde genellikle yazilim gelistirme siireclerine
ve Ogrencilerin mantiksal diisiinme yeteneklerinin nasil gelistirilebilecegine
odaklanilmaktadir. Kodlama egitiminde; Python, Java veya C++ gibi
programlama dillerinin Ogrenilmesi, problemleri ¢o6zmek igin algoritmalar
gelistirme, mantiksal adimlar olusturulmasi ve matematiksel soyutlamalarin
kodlama yoluyla modellenmesi 6n plandadir (Wing, 2006).

Robotik egitim, fiziksel cihazlarin gelistirilmesi ve kontroliine odaklanirken,
kodlama egitimi daha c¢ok dijital siire¢lerin ve yazilimin gelistirilmesine
odaklanmaktadir. Ayrica robotik egitimi, yazilim ve donanimi entegre ederken,
kodlama egitimi yalnizca yazilim gelistirmeyi kapsamaktadir. Bununla birlikte
kodlama egitimi genellikle algoritma gelistirme ve dil 6grenme ile sinirliyken,
robotik egitimi farkli disiplinlerin birlikte kullanmasi gerektiren bir dogaya
sahiptir. Robotik egitimi, otonom sistemler, endiistriyel robotlar ve insansi
robotlar gibi uygulama alanlarini igerirken kodlama egitimi; oyun gelistirme, veri
analitigi ve mobil uygulama gibi daha genis bir dijital alanda uygulanir. Robotik
ve kodlama egitimi, farkli uzmanlik alanlarina hitap etse de birbirini tamamlayici
ozellikler tagimaktadir.

Robotik ve kodlama egitimi, glinlimiiz egitim sisteminin 6nemli bir pargasi
haline gelmistir. Bu egitim anlayislari, 6grencilerin bilimsel diisiinme becerilerini
gelistirmeye, {lretkenliklerini artirmaya ve problem c¢ozme yeteneklerini
giiclendirmeye yardimec1 olmaktadir. Ozellikle STEM (Bilim, Teknoloji,
Miihendislik ve Matematik) alanlarinda, robotik ve kodlama egitimi, 6grencilerin
teknolojik beceriler kazanmalarini saglarken ayni zamanda analitik diigiinme ve
elestirel problem ¢ozme yeteneklerini de gelistirmektedir. Ayrica STEM
egitiminde bu iki alanin entegre edilmesi, 0grencilerin hem donanim hem de
yazilim becerilerini gelistirmelerini saglamaktadir (Eguchi, 2014).

Son yillarda egitim kurumlari, 6grencileri gelecegin mesleklerine hazirlamak
amaciyla robotik ve kodlama egitimine daha fazla 6nem vermeye baslamistir. Bu
egitimler, o0grencilere sadece teknik bilgi sunmakla kalmayip ayni zamanda
onlarin {iretkenliklerini ortaya c¢ikarmalarina ve igbirligi yapma becerilerini
gelistirmelerine de olanak tammaktadir. Ogrenciler, robotlar1 tasarlayip
programlayarak gercek diinya problemlerini ¢6zme deneyimi kazanirken, ayni
zamanda miihendislik ve bilgisayar bilimi gibi disiplinler arasi bir anlayis
gelistirmektedirler. Robotik ve kodlama egitimi, 6grencilere temel programlama
kavramlarimi gretirken bu  Dbilgileri robotlar iizerinde uygulama firsati
sunmaktadir. Ogrenciler, robotlarin calisma mekanizmalarim Sgrenirken
algoritmik diisiinmenin temellerini de atmis olmaktadir. Gilinlimiiz diinyasinda
programlama dili bilmek, bir¢ok alanda biiyiik bir avantaj saglamaktadir. Robotik
ve kodlama egitimi, 6grencilere bu dili eglenceli ve etkilesimli bir sekilde
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ogreterek gelecek kariyerlerine saglam bir temel olusturmaktadir. Egitim
stirecinin erken yaslarda baslamasi, cocuklarin teknolojiye olan ilgilerini
artirirken ayni1 zamanda analitik diistinme yeteneklerini gelistirmelerine yardimci
olmaktadir (Grover & Pea, 2013).

Robotik ve kodlama egitiminin farkli disiplinlere entegrasyonu, 6grencilere
daha kapsamli bir 6grenim deneyimi sunmaktadir. Bu iki alanin birlikte
kullanilmasi, ogrencilerin hem teorik bilgi edinmelerini hem de pratik
uygulamalar yapmalarini saglamaktadir (Bers et al., 2019). Ornegin, bir robot
projesi sirasinda 0grenciler hem robotun fiziksel yapisim tasarlarken hem de bu
robotu programlayarak islevselligini artirabilirler. Bu siireg, 6grencilerin
mithendislik, matematik ve bilim alanlarindaki bilgilerini birlestirmelerine
olanak tanirken, ayni zamanda bilisimsel diisiinme becerilerini gelistirmelerine
de yardimci olmaktadir (Yaman et al., 2018).

Robotik ve Kodlama Egitimin Ustiin Nitelikleri ve Stmirhliklar1 Nelerdir?

Birgok yontemde oldugu gibi robotik ve kodlama egitiminin de fayda ve
sinirliliklarinin - olmasi  kaginilmazdir. Bu bakimdan robotik ve kodlama
egitiminin 6grenci, 6gretmen, okul idaresi ve veliler ne gibi faydasinin oldugu ve
hangi siirliliklarinin oldugu asagida sunulmustur.

Alanyazinda yapilan birgok ¢alismada robotik ve kodlama egitiminin 6grenci,
ogretmen, okul idaresi ve velilere sagladig1 faydalarin oldugu ifade edilmektedir
(Bers, 2018; Bers vd., 2019; Demirel et al., 2003; Goksoy & Yilmaz, 2018;
Grover & Pea, 2013; Kafai & Burke, 2014; Resnick et al., 2009; Soykan, 2018;
Yuen & Hsu, 2020).

Problem Cézme Becerileri: Robotik ve kodlama egitimi, 6grencilerin
karmagik problemleri analiz etme ve ¢dzme yeteneklerini gelistiren giiclii bir
aractir. Bu egitim siirecinde 6grenciler, robot tasarimi sirasinda karsilastiklar
cesitli zorluklara sistematik ¢oziimler liretmek durumundadir. Bu deneyimler,
yalnizca analitik diisiinme becerilerinin gelisimine katki saglamakla kalmaz ayni
zamanda bilgi islemsel diisiinme yeteneklerini de ileri seviyeye tagimaktadir.
Arastirmalar, robotik egitiminin 6grencilerin problem ¢ézme becerileri iizerinde
olumlu etkiler olusturdugunu ortaya koymaktadir. Ornegin, Bildiren'in (2011)
gergeklestirdigi bir ¢aligmada, robotik egitimi alan 6grencilerin problem ¢6zme
becerilerinde anlamli diizeyde bir artis gdzlemlenmistir. Bu bulgular, robotik
egitiminin, 6grencilerin biligsel yeteneklerini gelistirmek i¢in etkin bir 6grenme
ortami sundugunu gdstermektedir.

Manuiksal Diisiinme: Robotik ve kodlama egitimi, dgrencilerin mantiksal
diisiinme becerilerini gelistirmelerine yardimc1 olmaktadir. Ogrenciler, bir
problemi ¢6zmek icin gerekli adimlar1 belirlerken mantiksal bir siire¢ izlemek
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zorundadirlar,  Bu  durum, onlarin analitik diislinme yeteneklerini
gelistirmektedir. Mantiksal diisiinme becerileri, 6grencilerin giinlik yasamda
karsilastiklar1 sorunlar1 ¢dzmelerinde de énemli bir rol oynamaktadir. Ornegin,
bir yazilim gelistirirken karsilagilan hatalarin tespiti ve ¢6ziimi, mantikli bir
diistince stireci gerektirir. Bu durumda 6grencilerin problem ¢6zme yeteneklerini
gelistirmektedir.

Uretkenlik ve Yenilikgilik: Robotik ve kodlama egitimi, dgrencilere kendi
robotlarini tasarlayip inga etme imkani sunarak tiretkenliklerini ifade etmelerine
ve geligtirmeleri igin essiz bir ortam saglamaktadir. Bu siirecte 6grenciler, hayal
giiclerini  kullanarak yenilik¢i ¢ozlimler iiretme ve uygulama becerisi
kazanmaktadir. Bers'in (2018) c¢aligmasi, robotik ve kodlama egitiminin
ogrencilerin tiretkenlik diizeylerini artirdigini ve bilimsel diisiinme becerilerini
giiclendirdigini ortaya koymaktadir. Robotik projeler sirasinda 6grenciler, farkli
malzemeler ve yontemler kullanarak deney yapma ve yenilikgi fikirler gelistirme
firsatina sahip olmaktadir. Benzer sekilde bir robot tasarlarken veya bir oyun
gelistirirken 6grenciler, estetik ve islevsellik acisindan yenilik¢i fikirler ortaya
koyabilmektedir. Bu wuygulamalar, onlarin firetici diisiinme yeteneklerini
pekistirmekle kalmaz ayn1 zamanda ¢6ziim odakli bir bakis acis1 gelistirmelerine
de katki saglamaktadir. Bu iiretkenlik sadece kodlama ile sinirl kalmayip diger
akademik alanlarda da kendini gostermektedir. Ayrica bu egitim 6grencilerde
farkli bakis agilar gelistirerek cesitli konularda daha iiretken olmalarim
saglamaktadir. Bu baglamda robotik ve kodlama egitimi, tiretkenlik ve bilimsel
diisiinmeyi bir araya getirerek 6grencilerin 6grenme deneyimlerini zenginlestiren
bir pedagojik araci olarak ifade edilebilir.

Gelecek Kariyer Firsatlari: Teknolojinin hizla gelistigi giinimiizde robotik
kodlama bilgisi gelecekteki kariyer firsatlarim artirmaktadir. Ogrenciler, erken
yasta bu becerileri kazandiklarinda is giicii piyasasinda daha rekabetci hale
gelmektedir. Ozellikle teknoloji sektoriinde yazilim gelistirme gibi alanlarda
nitelikli eleman ihtiyacinin artmasi, kodlama bilgisine sahip bireyler i¢in biiyiik
avantaj saglamaktadir. Bu durum, Ogrencilerin kariyer hedeflerini
belirlemelerinde ve bu hedeflere ulagmalarinda 6nemli bir rol oynamaktadir.
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Iletisim ve Isbirligi: Robotik ve kodlama egitimi, grup calismalar1 yoluyla
Ogrencilere takim caligmasi ve iletisim
becerilerini gelistirme firsati
sunmaktadir. Robotik projeler genellikle
ekip halinde gergeklestirildigi igin
ogrenciler, fikir aligverisinde bulunarak
ortak  hedeflere ulagma  siirecini
deneyimlemektedir. Bu etkilesim,
yalmzca sosyal becerilerin gelisimine
katkida bulunmakla kalmaz aym
zamanda liderlik yeteneklerini de
gelistirmektedir. Calismalar robotik ve
kodlama egitimlerinin grup calismalari
sayesinde Ogrencilerin iletisim ve isgbirligi becerilerini giiclendirdigini ortaya

koymaktadir. Bu tiir igbirlik¢i ortamlar, 6grencilerin hem bireysel hem de grup
icinde etkili bir sekilde calismay1 6grenmelerini desteklemektedir. Boylelikle
robotik ve kodlama egitimi, akademik ve sosyal gelisimi bir arada tesvik eden
kapsaml1 bir 6grenme yaklagim1 sunmaktadir.

Etkilegimli Ogrenme Ortami: Robotik ve kodlama egitimi, 6gretmenlere daha
etkilesimli bir Ogrenme ortami
olusturma firsatt  sunmaktadir.
Geleneksel ogretim  yontemleri
genellikle pasif 6grenmeyi tesvik
ederken, robotik ve kodlama egitim
uygulamalar1  6grencilerin  aktif
katilmini  gerektirir. Ogrenciler,
robotlari tasarlamak ve
programlamak  i¢in  igbirligi
yaparken, Ogretmenler de bu
stirecte rehberlik ederek 6grenmeyi
gelistirmektedir. Aragtirmalar,

etkilesimli 6grenme ortamlarinin ‘ i |
Ogrencilerin motivasyonunu artirdigini ve 6grenme siireglerini daha etkili hale
getirdigini ifade etmektedir. Arastirmalarda, etkilesimli yontemlerin 6grencilerin
kavramsal anlayislarini  gelistirdigini ve Ogrenme basarilarini  artirdigin
gostermektedir. Ogrencilerin aktif katilimi sayesinde dgretmenler, dgrencilerin
problem ¢6zme becerilerini gelistirmelerine yardimei olurlar ve bu siirecte
Ogrencilerin yenilik¢i diisgiinme yeteneklerini de gelistirmektedir.
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Mesleki Gelisim: Robotik ve kodlama egitimi alaninda bilgi sahibi olan
ogretmenler, mesleki gelisimlerini destekleyebilirler. Robotik ve kodlama
egitimi, 6gretmenlerin teknolojiye olan hakimiyetlerini artirirken, ayn1 zamanda
pedagojik becerilerini de gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Egitimde robot
kullanimu ile ilgili yapilan calismalar, 6gretmenlerin mesleki gelisimine olumlu
katkilar sundugunu ortaya koymaktadir. Kodlama egitimi ile ilgili stirekli egitim
programlarina katilan 6gretmenler, giincel teknolojileri ve 6gretim yontemlerini
ogrenerek kendilerini gelistirme firsati bulmaktadir. Bu durum, 6gretmenlerin
kariyerlerinde ilerlemelerine yardimci olurken ayn1 zamanda &grencilere daha
kaliteli bir egitim sunmalarii saglamaktadir. Ornegin, bir arastirmada robotik ve
kodlama egitim programlarina katilan 6gretmenlerin egitim siireglerinde daha
etkili olduklar1 ve 6grencilerle daha iyi iletisim kurabildikleri belirlenmistir. Bu
durum, Ogretmenlerin kariyerlerinde ilerlemelerine yardimci olurken ayni
zamanda 6grencilere daha kaliteli bir egitim sunmalarini saglamaktadir.

Rekabet Avantaji: Robotik ve kodlama egitimi sunan okullar, bu tiir
programlar1 miifredatlarina entegre ederek rekabet avantaji elde edebilirler.
Giliniimiiz egitim ortaminda, veliler ve &grenciler teknolojiye dayali egitim
programlarina biiyiik 6nem vermektedir. Okul idaresinin robotik ve kodlama
egitimi sunmasi, 6grencilerin bu alandaki yeteneklerini gelistirmelerine olanak
tanirken ayni zamanda okulun prestijini artirmaktadir. Arastirmalar, robotik ve
kodlama egitimin 6grencilerin akademik basarilarini olumlu yonde etkiledigini
gostermektedir. Bu durumda velilerin okula olan talebini artirabilir. Ornegin,
robotik kodlama egitimi alan 6grencilerin problem ¢6zme becerilerinin gelismesi,
onlar1 gelecekteki is gilicii i¢in daha donanimli hale getirmekte ve okulun
mezunlarinin bagarilari ile okulun itibar1 arasinda dogrudan bir iliski kurmaktadir.

Gelecege Yonelik Yatrnm: Okul idaresi, robotik ve kodlama egitim
programlarina yatirim yaparak gelecegin teknoloji odakli is giicline katkida
bulunabilir. Bu tiir yatirimlar, 6grencilerin analitik diisiinme, iiretkenlik ve
problem ¢dzme becerilerini gelistirmelerine yardimci olurken ayni zamanda
okullarin egitim Kkalitesini artirmaktadir. Egitimde robotik ve kodlama
uygulamalarimin  yayginlagmasi, 0grencilere STEM (Bilim, Teknoloji,
Miihendislik ve Matematik) alanlarinda kariyer yapma firsatlar1 sunmaktadir.
Okul idaresinin bu alanda yaptigi c¢aligmalar/yatinmlar, sadece mevcut
ogrencilere degil, gelecekteki nesillere de olumlu etkiler birakmaktadir. Bu
sayede okul idaresi, okulun uzun vadeli basarisim glivence altina almis oldugu
sOylenebilir.

Cocuklarin Geligimi: Robotik ve kodlama egitimi, velilerin gocuklarinin
problem ¢6zme becerilerini gelistirdigini gérmeleri agisindan bilyiik bir
memnuniyet kaynagidir. Bu egitim programlari, cocuklarin analitik diisiinme ve
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problem ¢ézme yeteneklerini artirarak, onlarin genel gelisimlerine katkida
bulunmaktadir. Arastirmalar, robotik ve kodlama egitimi alan Ogrencilerin
akademik basarilarinin artti§ini ve sosyal becerilerinin gelistigini gostermektedir.
Cocuklar, robot projeleri tizerinde galisirken karsilastiklari zorluklart asmak igin
cesitli stratejiler gelistirmekte ve bu siiregte Ozgiiven kazanmaktadirlar. Bu
durum, velilerin cocuklarinin 6grenme siireglerine duydugu giiveni artirarak aile
icindeki memnuniyeti arttirmaktadr.

Gelecek Kariyer Firsatlari: Robotik ve kodlama egitimi alan g¢ocuklar,
gelecekte teknoloji odakli kariyerlere yonelme sansi bulmaktadir. Giinlimiiz is
diinyasinda teknolojiye hakim olmak biiyiik bir avantaj saglamaktadir. Bu
nedenle erken yasta robotik ve kodlama becerileri kazanan Ogrenciler,
gelecekteki meslek secimlerinde daha fazla firsata sahip olmaktadir. Egitimde
robotik uygulamalarinin yayginlasmasi, g¢ocuklarin STEM alanlarina olan
ilgilerini artirmakta ve bu alanlarda kariyer yapma hevesi uyandirmaktadir.
Veliler, cocuklarmin bu alanda yeteneklerini gelistirmeleri igin gerekli destegi
sagladiklarinda, onlarin gelecekteki basarilarina katkida bulunmus olurlar.

Diger taraftan robotik ve kodlama egitiminin 6grenci, 6gretmen, okul idaresi
ve velilere sagladigi faydalarin yaninda alanyazinda yapilan ¢alismalarda bazi
siirliliklarinda oldugu ifade edilmektedir (Bers et al., 2019; Kafai & Burke,
2014; TUBITAK, 2021; Yuen & Hsu, 2020).

Zorlu Ogrenme Egrisi: Robotik ve kodlama egitimi bazi 6grenciler icin
zorlayict olabilir. Daha az deneyime sahip olan Ogrenciler i¢in karmagik
algoritmalarin anlagilmast ve uygulanmasi gii¢ olabilir. Ozellikle soyut
kavramlarin anlagilmasi giic olabilir ve bu durum bazi G&grencilerin
motivasyonunu olumsuz etkileyebilir. Egitimcilerin bu zorluklari asmak igin
destekleyici yontemler gelistirmeleri Onemlidir. Egitimdeki bu zorluklar,
Ogretmenlerin yeterli rehberlik saglamasi ile asilabilir ancak yine de bazi
ogrenciler i¢in bu siirec stresli olabilir.

Dikkat Dagimikligi: Uzun siireli ekran siiresi bazi 6grencilerde dikkat
daginikligia yol agabilir. Robotik ve kodlama egitim genellikle bilgisayar
tabanli programlama gerektirdiginden, dikkat dagimikligi riski artmaktadir. Bu
durumun Oniine ge¢cmek igin 0gretmenlerin derslerde dikkat dagitici unsurlar
minimize etmeleri ve d6grencilere diizenli ara vermeleri 6nerilmektedir Ayrica,
Ogretim yontemlerinin ¢esitlendirilmesi ve uygulamali etkinliklerin artirilmasi da
dikkat daginikligini1 azaltmaya yardimer olabilir.

Egitimci Yetersizligi: Robotik ve kodlama egitimi icin yeterli bilgiye sahip
ogretmen bulmak zor olabilir. Robotik ve kodlama egitimi vermek i¢in gerekli
teknik bilgi ve pedagojik becerilere sahip 6gretmen sayisi sinirlidir. Bu durum,
okullarda robotik egitimin etkin bir sekilde uygulanmasini engelleyebilir. Ayrica,
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mevcut 6gretim kadrosunun robotik ve kodlama egitimine yonelik yeterli egitim
almamis olmasi da bu sorunu derinlestirebilir. Egitimcilerin bu alanda kendilerini
gelistirmeleri i¢in stirekli mesleki gelisim firsatlarina ihtiya¢c duyulmaktadir.

Zaman Yonetimi Zorlugu: Robotik ve kodlama projeler zaman alici olabilir
ve bu durum dgretmenlerin miifredatlarim ydnetmelerini zorlastirabilir. Ozellikle
yogun miifredatlarda robotik ve kodlama egitime yeterince zaman ayirmak
giiglesebilir. Ogretmenler, simf i¢indeki diger derslerle denge saglamak zorunda
kalabilmektedirler. Bu durumda robotik egitimin kalitesini etkileyebilir. Zaman
yonetimi konusunda yasanan zorluklar, gretmenlerin projeleri tamamlamada
karsilastiklar1 engelleri artirabilir ve ogrencilerin 68renme deneyimlerini
olumsuz yonde etkileyebilir.

Maliyet: Robotik ve kodlama egitim setleri ve ekipmanlar1 yiiksek maliyetli
olabilir. Okul idaresi i¢in bu tiir materyallerin temini biit¢e lizerinde 6nemli bir
yiik olusturabilir. Ozellikle devlet okullarinda sinirh biitgelerle calisildiginda,
robotik ve kodlama egitim programlarinin uygulanmasi zorlagabilir. Ek olarak,
Ogretmenlerin bu tiir egitimleri verebilmesi icin gerekli olan mesleki gelisim
programlari da maliyet gerektirebilir. Bu durum, okul idaresinin karar verme
stireclerinde dikkatli bir degerlendirme yapmasini gerektirmektedir.

Altyapr  Eksiklikleri: Okuldaki teknoloji altyapisinin yetersiz olmasi
durumunda egitim etkinligi azalabilir. Robotik ve kodlama egitimi uygulamalari
genellikle belirli bir teknolojik altyapi gerektirir. Bu durumda okullarin mevcut
donanim ve yazilim diizeyinin yeterli olmasini zorunlu kilmaktadir. Eger okulda
gerekli altyapr yoksa veya giincellenmemisse, robotik ve kodlama egitimin
etkinligi diiser ve Ogrencilerin 6grenme deneyimleri olumsuz etkilenir. Bu
nedenle okul idaresinin hem fiziksel hem de dijital altyapiy1 giiclendirmeye
yonelik stratejiler gelistirmesi dnemlidir.

Maddi Yiikiimliiliikler: Robotik ve kodlama egitimi genellikle ek maliyetler
gerektirebilir. Velilerin, egitim setleri ve ekipmanlar1 i¢in harcama yapmalar
gerekebilir. Bu durum baz aileler i¢in maddi bir yiik olusturabilir. Ozellikle 6zel
okullarda veya ek kurslarda sunulan robotik egitim programlar yiiksek fiyatlarla
sunulabilmektedir. Bu maliyetler, ailelerin biitgelerini zorlayabilir ve bazi
velilerin ¢ocuklarini bu tiir egitim programlarina kaydettirmekte tereddiit
etmelerine neden olabilir.

Egitim Farkhliklari: Baz1 ailelerin teknolojiyi yeterince Onemsememesi
durumunda c¢ocuklarin gelisimleri smirli kalabilir. Egitimde esitsizlikler,
ozellikle diisiik gelirli ailelerde daha belirgin hale gelebilir. Bu durum ¢ocuklarmn
teknolojik beceriler kazanmalarini engelleyebilir. Velilerin teknolojiye olan bakis
acilart ve destekleri, cocuklarin egitim siire¢lerini dogrudan etkileyen énemli bir
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faktordiir. Egitim sistemindeki farkliliklar nedeniyle bazi 6grenciler robotik
egitime erisim konusunda dezavantajli duruma diisebilirler.

Sorgulama Temelli Ogrenme ile Robotik Kodlama Birlikteligi

Sorgulama temelli 6grenme, 6grencilerin bilgiye aktif bir sekilde ulasmalarini
saglayan bir 6gretim yontemidir ve d6grencilerin soru sormalarini, kesfetmelerini
ve ¢0ziim iiretmelerini tesvik etmektedir. Robotik kodlama bu siirecin mitkemmel
bir aract olarak islev gorebilir ve Ogrenciler robotlar1 tasarlarken ve
programlarken agik uglu sorular sorar ve bu sorulari test etmek igin ¢oziimler
gelistirirler. Boylelikle dgrenciler robotlarini programlayarak soyut kavramlari
somut hale getirir ve ¢6ziim odakl1 diisiinme becerilerini gelistirirler. Bu durum
onlarin aktif bir sekilde sorgulama yapmalarimi ve Ogrenme siirecine dahil
olmalarim1 tesvik etmektedir. Ayrica Ogrencilerin bilimsel okuryazarliklarini
artirarak, ayni zamanda sistemleri anlama ve analiz etme yeteneklerini de
giiclendirir. Bunlara ilaveten dgrenciler, robotlarn tasarlarken ve programlarken,
dogal olarak acik uglu sorular sorar, ¢6ziim yollar1 {izerinde diisiiniirler. Boylece
sorgulama becerilerini gelistirmesine olanak tanimaktadir. Ote yandan dgrenciler
sire¢ icerisinde robotlarini yalnizca programlamakla kalmaz, ayni zamanda
robotlarinin  ¢evresel verilerden Ogrenmesini saglayacak algoritmalar
gelistirebilirler. Ornegin, robotlarin engelleri algilayarak kendi hareketlerini
diizeltmesi i¢in algoritmalar yazilabilir. Bu tiir uygulamalar, 6grencilere yapay
zeka ve makine 6grenmesi kavramlarini kesfetme firsat1 vermektedir.

Sorgulama temelli robotik kodlama ile 6grencilerin sistem tasarimina yonelik
becerilerini de gelistirebilir. Ogrenciler, robotlarmi belirli gérevleri yerine
getirecek sekilde programlarken, robotun yapisal ve fonksiyonel 6geleri arasinda
baglantilar kurarlar. Ornegin, bir engeli asmak icin sensdrlerin dogru sekilde
yerlestirilmesi gerektigi gibi, Ogrenciler bu sistemleri tasarlarken sistemsel
disiinme becerilerini gelistirirler. Diger taraftan sorgulama temelli robotik
kodlama, Ogrencilere takim calismasi yapma ve iletisim becerilerini de
kazandirir. Robotik projelerde, 6grenciler genellikle kiigiik gruplar halinde
calisarak bir robotu tasarlarlar ve bu siirecte isbirligi, liderlik ve iletisim
becerilerini giiclendirebilirler.

Sorgulama temelli 6grenme ile robotik kodlama konusunda ¢esitli akademik
calismalar yuritiilmiistiir. Akca, (2020) yapmis oldugu caligmasinda lise
Ogrencilerinin sorgulamaya dayali robotik aktivitelerinin bilimsel siireg
becerilerine, mantiksal diisiinme yeteneklerine ve kavramsal basarilarina olan
etkisini incelemistir. Calismada, rehber esliginde &grencilerin  kendi
algoritmalarini gelistirerek gorevleri ¢ozmeye calistiklart bir 6grenme ortami
olusturulmus ve bu yontem ile geleneksel dogrulama etkinlikleriyle
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karsilastirilmigtir. Arastirma, sorgulama temelli robotik aktivitelerin olumlu
etkilerini belirlemistir. Soykan (2018) calismasinda 5.sinif 6grencilerinin tablet
bilgisayar kabuliine, blok temelli kodlama basarisina ve 6z yeterliklerine etkisinin
ne diizeyde oldugu incelenmistir. Aragtirma bulgulari, verilen egitimin
ogrencilerin blok temelli kodlama basarilari, tablet bilgisayar kullanimina
yonelik tutumlari ve kodlama 6z yeterlik algilar1 iizerinde olumlu bir etki
yarattigini gostermektedir.

Yapilan incelemeler 1s1ginda sorgulama temelli robotik ve kodlama
uygulamalarinin, 6grencilerin bilimsel okuryazarlik, problem ¢6zme, takim
calismasi ve sistem diistinme gibi 6nemli becerilerini gelistiren etkili bir 6gretim
yontemi oldugu ifade edilebilir. Ayrica bu uygulamalarin 6grencilerin, robotlar
tizerinden Ogrenerek, sorgulama, veri toplama, analiz etme ve ¢oziim gelistirme
stireglerini deneyimlemelerine imkan tanidigi sylenebilir. Bununla sorgulama
temelli robotik ve kodlama uygulamalar1 icin STEM alanini mitkemmel bir arag
oldugu ve sorgulama temelli 6grenmeyi destekledigi ifade edilebilir.

Robotik Kodlama ile Ogrenci Tutumlar1 Arasindaki iliski

Robotik ve kodlama egitimi, giiniimiiz egitim sisteminde dnemli bir yer
edinmekte ve Ogrencilere teknoloji ile etkilesim kurma, problem ¢6zme ve
yenilik¢i diistinme becerileri kazandirma firsatt sunmaktadir. Bu baglamda,
ogrencilerin robotik kodlama konusundaki tutumlari, egitim siireclerinin
etkinligini ve dgrencilerin 6grenme motivasyonunu dogrudan etkileyen kritik bir
faktor olarak one ¢ikmaktadir.

Egitimin tiim alanlarinda tutum, bireylerin 6grenme siireglerine yonelik
benimsedikleri tutum ve davraniglarin belirleyici bir unsuru olarak &ne
¢ikmaktadir. Ogrencilerin 6grenmeye olan yaklagimlari, motivasyon seviyeleri
ve genel basarilar tizerinde dogrudan etkili olan bu tutum, egitim sisteminin
etkinligini artirmak igin kritik bir bilesen olarak kabul edilmektedir. Ogrenci
tutumlari, 6grenme ortamlarinin tasarimi, 6gretim yontemlerinin belirlenmesi ve
robotik ve kodlama egitiminin basartyla uygulanabilmesi agisindan biiyiik bir
Ooneme sahiptir. Ayrica, robotik ve kodlama egitim miifredatina entegrasyonu
sadece 6grenciler arasinda teknolojiye karst olumlu bir tutum saglamakla kalmaz,
ayn1 zamanda STEM (Bilim, Teknoloji, Mihendislik ve Matematik)
alanlarindaki katilimlarim da artirir. Arastirmalar, robotik kodlama gibi
uygulamali etkinliklerin, Ogrenmeyi daha etkilesimli ve gercek diinya
senaryolarina uygulanabilir hale getirerek 6grencilerin motivasyonunu ve bilimle
ilgili konulara olan ilgisini dnemli 6l¢tide artirdigini géstermektedir (Karaman ve
Biiyiikalan-Filiz, 2019). Ornegin, Lego Mindstorms gibi araglarla yapilan
uygulamalar, 6grencilerde kodlamaya kars1 merak ve ilgi uyandirmaktadir. Bu
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tir uygulamalar, eglenceli bir O6grenme ortami sunarak Ogrencilerin
motivasyonunu artirmaktadir. Ogrenciler, robotik uygulamalarm eglenceli
oldugunu ve grup calismalar1 sirasinda mutlu olduklarini ifade etmekte ve
caligmalara katilan 6grencilerin ¢ogu, robot yapim siirecinin kendilerine keyif
verdigini belirtmektedirler. Bu durumun 6grencilerin robotik ve kodlama egitimi
yonelik tutumlarinin olumlu yonde etkilediginin bir gostergesi olarak ifade
edilebilir.

Ogrencilerin  robotik kodlamaya yénelik tutumlarmin  niianslarim
kesfederken, 6gretmenin roliinii anlamak, gelecekteki teknolojik gelismeler igin
gereken becerilerle donatilmis bir nesli sekillendirmede cok Onemli hale
gelmektedir. Robotik ve kodlamanin egitim ortamlarina entegrasyonu
teknolojiye karsi olumlu bir tutumu tesvik etmekle birlikte ayni zamanda
ogrenciler arasinda elestirel diisiinme ve is birligi becerilerini de gelistirir. Bu
Ozellikle  igbirlikgi  Ogrenme  stratejilerinin = kullanildigi  ortamlarda
belirginlesmekte ve 6grencilerin problem ¢6zme yeteneklerini ve konuyla genel
katilimin1 6nemli Slgiide gelistirdigini gostermektedir (Gezgin vd., 2022). Gorsel
yardimlar veya uygulamali etkinlikler gibi gesitli 6grenme yontemlerini dahil
etmek, ogrencilerin karmasik kavramlari anlamalarin1 ve tutmalarimi daha da
giiclendirebilmekte ve sonugta daha derin egitim sonuglarini saglamaktadir.

Ogrencilerin bireysel dgrenme stillerine ve ihtiyaglarma uygun stratejiler
gelistirmek, egitim ortamlarinin etkinligini artirmanin yani sira, 0grencilerin
motivasyonunu da onemli Olgilide yiikseltebilir. Bunlarla birlikte 6grencilerin
robotik ve kodlamaya yonelik tutumlari, 6zellikle katilimi ve pratik uygulamay1
vurgulayan egitim cergevelerine entegre edildiginde genellikle olumlu sonuglar
dogurmaktadir. Calismalar, robotik ve kodlama ile ilgili uygulamal
deneyimlerin, &grencilerin kodlama ve STEM konularina olan ilgisini ve 6z
yeterliligini énemli 6lgiide artirdigini gostermektedir (Erol, 2020). Universite
ogrencilerinin de robotik ve kodlamaya yonelik tutumlari, egitimde teknolojinin
entegrasyonu ve STEM egitimi baglamida 6nemli bir konu haline gelmistir.
Robotik ve kodlama egitimi, &grencilerin problem ¢6zme becerilerini
gelistirmekte ve teknolojik bilgi birikimlerini artirmaktadir. Arastirmalar, robotik
kodlama uygulamalarinin  6grencilere olumlu tutumlar kazandirdigini
gostermektedir.

Robotik kodlamaya yonelik tutumun incelendigi c¢alismalardan birinde
Korucu ve Biger (2018) egitimcilerin ve politika yapicilarin robotik kodlama
miifredat1 tasarlarken sinif ve teknoloji katilimini dikkate almalar1 gerektigini
¢linkii bu faktorlerin 6grencilerin tutumlarini sekillendirmede onemli bir rol
oynadigimi dile getirmislerdir. Bununla birlikte, cinsiyet ve internet
kullanimindan kaynaklanan etki eksikligi, robotik kodlamaya yonelik olumlu
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tutum gelistirmede Snemli etkenler oldugunu sdylemislerdir. Giliven (2021)
Ogrencilerin bilim ve robotige yonelik tutumlarinin birbirine bagliligmin altin
cizerek, birini gelistirmenin digerini olumlu yo6nde etkileyebilecegini one
stirmektedir. Erol vd., (2024) ise 6grencilerin STEM kariyerlerine olan ilgilerini
artirmak i¢in robotik kodlamaya yonelik olumlu tutumlarin tesvik edilmesinin
Oonemini vurgulayarak, robotikle ilgili egitim faaliyetlerinin gelecekteki kariyer
secimlerini sekillendirmede ¢ok 6nemli bir rol oynayabilecegini dile getirmistir.

Sorgulama Becerisi ve Robotik Kodlama Iliskisi

Sorgulamay1 odak noktasi haline getiren bir 6grenme muhakkak sorgulayici
bir diinya goriisiine sahip olmayr da beraberinde getirmektedir. Sorgulama
becerisi, problemi ortaya ¢ikaracak dogru ve anlamli sorular sorma, problemi
¢ozme hedefiyle arastirma planlamasi yapma, olasi sonuglari tahmin etme,
sonucu test etme ve fikirleri gelistirmeyi kapsamaktir (MEB, 2004). John Dewey
tarafindan ise “sorgulayici 6grenme becerileri” olarak ifade edilen sorgulama
becerileri, zihinde anlamlandirilmak istenilen bilgiler ile ilgili deseleyici sorular
sorma, bu sorularin ¢oziimlerini arastirma, bu esnada yeni bilgiler {iretme ve elde
edilen bu bilgileri giincel yasama aktarilabilmesidir. Palmer (2001) sorgulama
becerisini, uygun sorular sorma, 6zenli gézlemler yapma, verileri raporlama ve
aciklama olarak tanimlamaktadir.

Sorgulama  becerisini  kazanan bireyler geleneksel yaklagimlardan
uzaklasarak,  bilimsel  bilgileri  zihinlerinde  yapilandirabilme  ve
anlamlandirabilme stirecine dahil olabilmektedirler. Sorgulama becerisi ile
slirece uyum saglayan 6grencilerin motivasyonu ve yaraticiligi artmasiyla birlikte
analitik ve elestirel diisiinme becerileri de gelisim gostermektedir. Ayni zamanda
Ogrencilerin sorulara verdikleri yanitlar onlarin sorgulama becerilerinin ne
diizeyde oldugu hakkinda bilgi verir ve siirecin gidisatt hakkinda kestirmede
bulunulmasini saglamaktadir.

Sorgulama becerisi geleneksel egitimin odagi olan yazili ve s6zlii anlatimdan
sikilan Ggrenciye arastirma, sorgulama ve konugma imkani tanimasindan dolay1
ogrenci basarist olumlu yonde artirabilir. Ayni zamanda sorgulama becerisini
igsellestiren bir Ogrenci yinelemeler ve ezberden uzaklasarak, birtakim
deneyimler yasayarak bilgiyi kalic1 bir sekilde 6grenme gergeklestirmektedir
(Thier & Daviss 2001). Yasam boyu &grenme becerisi kazanmis bu bireyler
yasama, gayretli ¢alisma, yeni bilgiler 6grenmeye yonelik daha mutlu ve pozitif
bir yaklagim sergilemektedir (Adams, 2007). Sorgulama becerisine sahip bireyler
bulundugu ortamlarda pasif kalmaz, karsisina ¢ikan problemler karsisinda ¢abuk
pes etmez, tarafsizdir, agik fikirlidir, bilgileri arastirmadan hemen kabul etmez,
s0z sahibi oldugu konularda alan bilgisine sahiptir, 6n yargili degildir ve farkli
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goriislere saygi duyar (Doganay, 2006). Yeni bilgiler 6grenmek igin ¢aba sarf
eden bu bireyler 6grenme siirecinde O6zerk olmakta ve biligsel kazanclari
amaglaria uygun hale gelmektedir.

21 ylizy1l 6grenme becerileri arasinda 6ne ¢ikan sorgulama becerisi ve STEM
(Fen, Teknoloji, Miihendislik, Matematik) temelli egitimde kritik bir yer edinen
robotik kodlama, egitim ortamlarinda sikca entegre edilen kavramlardir.
Sorgulama becerisi, 0grencinin problem ¢ozme, elestirel diisiinme ve analiz
yetkinliklerini gelistirirken, robotik kodlama bu becerilerin pratige dokiildiigii
onemli bir ara¢ olarak ifade edilebilir (Resnick, 2017).

Hem sorgulama becerisi hem de robotik ve kodlama egitiminde, 6grencilerin
karsilastiklar1 problemlere ¢éziim aramalarini ve bu ¢oziimleri mantiksal bir
sekilde degerlendirmelerini saglanmaktadir (Wing, 2006). Bununla birlikte
ogrenciler, sorgulama siirecinde hipotezler olustururken, robotik ve kodlama
uygulamalarinda tasarim yaparak alternatif ¢oziimler gelistirmektedirler. Ayrica
sorgulama becerisi arastirma siireglerinde deney yapmayi, gozlemlemeyi ve
sonu¢ ¢ikarmayi kapsar. Benzer sekilde robotik kodlama, bir kodun dogru
calismasi icin tekrar eden test ve diizenlemeleri igermektedir (Bers, 2018).
Bunlarin yani sira her iki uygulama da 6grencinin pasif bilgi alicis1 olmaktan
cikip, 6grenme siirecine aktif olarak katilimim saglamaktadir.

Bu benzerliklere karsin sorgulama becerisi, ¢ogunlukla teori ve diigiince
iizerine yogunlasirken robotik ve kodlama daha ¢ok somut uygulamalar ve
deneysel 6grenme siireglerine dayanmaktadir. Ornegin, bir bilimsel arastirma
problemi ¢6zmek icin hipotez gelistirmek daha teorik bir siirectir. Ancak robotik
ve kodlama, kod yazarak belirli gorevleri yerine getirme {izerine kuruludur.
Ayrica sorgulama becerisi i¢in genellikle kalem, defter veya dijital arastirma
araclar1 kullanilirken, robotik kodlama uygulamalarinda programlama yazilimlar
ve donanimlar (Arduino, LEGO Mindstorms vb.) gereklidir. Bununla birlikte
sorgulama becerisi ¢ok disiplinli bir yaklagimi1 benimserken, robotik ve kodlama
agirlikli olarak miihendislik ve bilgisayar bilimleri alanina odaklanmaktadir.
Bunlara ilaveten robotik kodlama, ¢iktinin aninda gézlemlenebilir oldugu bir
ortam saglarken (6rnegin, bir robotun hareket etmesi) sorgulama becerisi, bazen
gbzle goriilmeyen, soyut sonuglarla da sinirli kalabilir.

Sorgulama becerisi ve robotik ve kodlama, bireylerin problem ¢6zme ve
elestirel diislinme yetilerini gelistiren birbirini tamamlayic1 kavramlardir. Her iki
stire¢ de aktif 6grenme temellidir; ancak birisi teorik boyutta baglarken, digeri
somut uygulamalarla desteklenmektedir. Egitimde sorgulama becerisi ve robotik
ve kodlamanin biitiincil sekilde entegre edilmesi, 6grencilerin STEM becerilerini
ve bilimsel okuryazarlik diizeyini artirmak icin etkili bir stratejidir (National
Research Council, 2012).
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Glnilimiiz bilgi diinyasinda karsilagilan problemlerin dogasimin ¢ok disiplinli
olmasindan kaynakli ¢oziime ulagsmak icin farkli alanlardan yararlanilmasi
gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bu baglamda bireylerin disiplinler aras1 diisiinerek
karmagik problemleri igbirligi icerisinde pratik uygulamalarla ¢6ziime ulastirmasi
gerekmektedir. Bu durum da birtakim becerilere sahip olmay1 beraberinde
getirmektedir. Uluslararasi egitim sistemleri incelendiginde ¢agin gerektirdigi bu
beceriler programlara dahil edilerek gilincellemeye gidilmistir. Diger iilkelerde
oldugu gibi Tiirkiye’de de hazirlanan 6gretim programlarinda da bu durum goz
ard1 edilmeyerek birtakim beceriler programa dahil edilmistir. Bu becerilerden
bazilar1 bilimsel siire¢ becerileri, yasam becerisi ve tasarim becerisidir (MEB,
2018). Tasarim becerisi ile yapilan uygulamalarda tasarima yonelik bilgi ve
beceriler ile tasarim siirecinde isleve sahip olan bilim anlayisinin gelisim
gostermesi beklenmektedir.

Tasarim becerisi ile yenilik¢i (inovatif) diisiinen bireylerin yetistirilmesi
amaglanmaktadir (MEB, 2018). Boylelikle bireyler 6grendikleri bilimsel
bilgileri, miithendislik ve matematik ile iliskilendirerek problemlere disiplinler
arast  bakis acistyla  bakabilecek, bilgi ve Dbecerileriyle {irlinler
olusturabileceklerdir. Ayrica tasarim becerisi ile Ogrencileri bulug yapmaya
tesvik edildigi gibi onlar1 inovatif bir slirece de yonlendirmektedir. Boylelikle
bilgiyi zihninde yapilandiran &grencilere ek olarak somutlastirma imkani da
saglayacak bu da iiriin olusturma siirecini hizlandiracaktir. Ote taraftan tasarim
becerisine sahip bireyler bu siirecte ilk olarak problemi fark eder, 6grenci
birtakim calismalar gerceklestirir ve olast ¢ozlim Onerileri sunar, ¢6ziim
Onerilerini test eder ve ¢oziimiiniin bir prototipini olusturur. Sonrasinda 6zgiin
tasarimini en iyi hale getirmek icin temel problemlerin planlamasini yapar ve
neticesinde kesin bir karara ulasmaya c¢alisir (Meral vd., 2022). Hester ve
Cunningham (2007) tasarim becerisine sahip bireylerin bu siirecini sor, hayal et,
planla, yarat ve ilerleme kaydet olmak {izere bes basamaktan olustugunu ifade
etmistir.

Basamagin ilk adimini olusturan ‘sor’ basamaginda Ogrencilerde merak
uyandiracak sorular sorularak problemi tanmimalari saglanir. ‘Hayal et’
basamaginda ogrenciler problemle ilgili farkli ¢6ziim yollar1 iiretirler. ‘Planla’
basamaginda dgrenciler daha once belirledigi ¢éziim yollar1 arasindan diledigini
secerek gerekli olacak (tehlike icermeyen, ulasilabilir) malzemeleri belirler.
‘Yarat’ basamaginda Ogrenciler el becerilerini devreye sokarak problemin
¢Ozimi igin Urlin ortaya koyarlar ve tirliniin ne oOlgiide ¢alisip problemi
¢ozdiigiinii tespit ederler. ‘Ilerleme kaydet® basamaginda ise gelistirilen iiriiniin
problemi ¢ézme giiciinii artirmak i¢in beyin firtinas1 yapilir ve gelen yeni goriisler
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dogrultusunda tasarim iizerinde giincellemeler gerceklestirilir. Ardindan iiriin
yeniden test edilerek siire¢ tamamlanir. Boylelikle bireylerin ger¢ek yasamla
iligkilendirilen tasarim problemine ¢6ziim yolu bulma siirecinde anlamli
ogrenmelerin gergeklesmesine, hayal giicii ve yaraticiligi gelisimine, karmagsik
fikirleri organize edebilmeye imkan taninmaktadir.

21. ylizy1l egitim paradigmasinda, tasarim yapma becerisi ve robotik kodlama
uygulamalari, bireylerin problem ¢6zme, yaraticilik ve elestirel diisiinme
yetkinliklerini gelistiren 6nemli unsurlardandir. Tasarim yapma becerisi,
kullanict ihtiyaglarimi analiz ederek islevsel, estetik ve yenilikgi ¢Oziimler
gelistirmeyi amagclarken, robotik kodlama algoritmik diisiince ve miihendislik
uygulamalarini pratiklestirmektedir (Wing, 2006).

Hem tasarim yapma becerisi hem de robotik ve kodlama, bir problemin
tanimlanmas1 ve ¢oziimlenmesi siirecine dayanmaktadir. Tasarim odakli
diisiinme ve robotik kodlama uygulamalari, problem ¢dzmeyi sistematik hale
getirebilir (Bers, 2018). Tasarim yapma siirecinde estetik ve islevselligi bir araya
getiren yaratict ¢oziimler gelistirilirken, robotik ve kodlamada yenilikei
algoritmalar olusturmay1 amaglamaktadir. Her ikisi de 6grencilerde yaraticiligini
tesvik etmektedir. Tasarim yapma siirecinde prototipleme, bir fikrin somut bir
modelinin olusturulmasini saglarken robotik ve kodlamada ise, programlama
stireclerinin test edilmesi ve hatalarin diizeltilmesi, yinelemeli bir prototipleme
stirecine karsilik gelmektedir. Her iki beceri de bireysel ya da grup c¢alismasini
desteklemektedir. Tasarim siirecleri, ekip {iyelerinin farkli bakis agilarini
birlestirirken; robotik ve kodlama, gorevleri paylastirarak isbirligi icinde
O0grenmeyi saglamaktadir (Resnick, 2017). Tasarim siireglerinde, tasarimin
hedefe uygunlugu degerlendirilirken robotik kodlamada, kodlarin dogrulugu ve
islevselligi analiz edilmektedir.

Bu benzerliklere karsin tasarim yapma becerisi, estetik, kullanici deneyimi ve
islevsellik gibi daha genis kriterlere odaklanirken; robotik ve kodlama,
algoritmalarin dogrulugu ve sistemin miihendislik yoniiyle calismasia
odaklanmaktadir. Ayrica tasarim yapma siirecinde genellikle ¢izim, prototipleme
araclari, 3D modelleme yazilimlar1 gibi araglar kullanilirken robotik ve
kodlamada ise programlama dilleri (Python, C++, vb.) ve donanim platformlari
(Arduino, Raspberry Pi, LEGO Mindstorms) kullanilmaktadir (Bers, 2018).
Bununla birlikte tasarim yapma siirecinde nihai iiriin daha ¢ok bir nesne, model
veya sistem tasarimiyken robotik ve kodlamada ise, programlama stireglerinin bir
robot ya da sistem {zerinde islevselliginin gdzlemlenebilir olmasi
hedeflenmektedir. N-bunun yani sira tasarim yapma, estetik ve yenilikgi
¢oziimlerle bazen soyut diistinceyi de kapsarken; robotik ve kodlamada somut ve
Olciilebilir ¢oziimler liretmeye odaklanilmaktadir.
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Tasarim yapma becerisi ile robotik kodlama uygulamalari, bireylerin elestirel
diistinme, problem ¢ézme ve yaraticilik gibi 21. yiizy1l becerilerini gelistiren
stireglerdir. Her iki uygulama da 6grenenlerin siirece aktif katilimini1 saglamakta
ve yinelemeli 6grenme dongiisiinii desteklemektedir. Ancak odaklandiklari
alanlar, kullandiklar1 araglar ve c¢iktilarin dogasi bakimindan farkliliklar
gostermektedir. Egitimde bu iki becerinin entegre edilmesi, dgrencilere hem
estetik duyarliligi hem de miihendislik diisiincesini kazandirarak ¢ok yonlil bir
O0grenme ortami sunacagina inanilmaktadir.
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GIRIS

Siddet, gegmisten gilinlimiize bireylerin yasaminin herhangi bir déneminde,
dogrudan ya da dolayl1 olarak karsilasabilecegi kiiresel bir problemdir. Insan tiirii,
kokeninden bu yana birgok problemle yiizlesmis ve bu problemler i¢in basa
cikma mekanizmalar1 gelistirmistir. Ek olarak, bazi bireylerin baskalarina oranla
karsilasilan problemi ¢6zme hususunda daha etkili oldugu bilinmektedir. Bu
sayede basarili iyeler hayatta kalabilecek ve genlerini gelecek kusaklara
tagimasini saglayan iireme eylemini gerceklestirebilecektir (Ceylan, 2021).
Evrimsel psikoloji literatiirde, saldirganligin ve bunun yansimasi olan siddetin
insan tiirlinlin tabiatinda var olan bir diirtii oldugunu, tipki hayvanlar gibi
insanlarin da hayatta kalma, temel ihtiyaglarii karsilama iggiidiileri sonucu
saldirganlik gosterebilecegini, tiiriin adaptasyonun dogal sonucu oldugunu ancak
modern insanin i¢inde bulundugu sisteme adaptasyonu sonucu bunu baskiladigini
belirtmektedir. Ayrica tarihsel, sosyo-ekonomik, siyasal temellerin siddet
dongiistiindeki payr goz ardi edilmemelidir. Cinsiyetgilik lizerinden siirdiiriilen
siddetin de toplumun her alanma sirayet ettigi unutulmamalidir. Cinsiyet
esitsizligi, toplumsal siddet tiirlerinin en yaygin sebeplerinden biri olarak one
cikmaktadir. Kadina yonelik siddet, ¢ocuk istismart ve aile i¢i siddet toplum
normlari ve giig iligkileri ile siirekli yeniden iiretilmektedir. Ayrica diisiik sosyal,
ekonomik kosullar, egitim olanaklarinin yetersizligi ve ayrimeci politikalarin
stirdiiriilmesi, siddetin toplumsal yapidaki etkisini derinlestirmektedir. Siddetin
nasil Ogrenildigini kavramak yayginlasmasini Onlemej igin elzemdir. Bu
dongiiniin, sadece bireyleri degil, aile ve toplumu da etkileyerek, nesiller boyunca
aktarilabilen bir olgu haline geldigi agiktir. Siddetin anlasilmasi ve ¢6ziim
yollarinin gelistirilmesi, sadece bireylerin degil toplumsal mekanizmalarin da
donigiimiini gerektirmektedir. Bu agidan, toplumun farkindaligimi artirmak,
egitim ve pozitif disiplin yaklagimlarin1 yayginlagtirmak, siddet dongiisiinii
kirabilmenin temel adimlaridir. Bylece, bireyler ve toplumlar daha saglikli ve
giivenli bir gelecege erisebilir.

1. Siddetin Tanim ve Kusaklararasi Aktarim

Antik Yunan’da kaos (chaos), Tanrilarin yaraticisi olan ilk Tanr1 ve evrenin
var olusundan dnceki halini ifade etmektedir. Kavramin bu mitlere ait baglamu,
Tanrilar ve evren yaratildiginda, bulaniklik, kargasa, karisiklik durumlarinin sona
erdigine dair anlayis oldugunu gostermektedir. Esasinda doga ve insan dengede,
nizam ve ahenk i¢inde yasami siirdiirebilmektedir. Siddet giiciin, zorlamanin ve
baskinin tizerinden bedensel veya ruhsal hasar verip, sozlii ya da tutumlar-
davranislarla gériilebilir. i¢giidiisel olarak mevcut, gevresel faktorlerden tiireyen
bir davranis tiiriidiir (Palabryik ve Savas, 2020; Ko¢oz, 2011). Siddet, “fiziksel
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giiclin, otoritenin kasti bir tehdit ya da somut bir sekilde, bagka birine yoneltilmesi
sonucu hedef alinan bireyin, ruhsal hasar gérmesi, yaralanmasi ve Slimii ile
sonu¢lanmasi veya ihtimal dahilinde bulunmasi” seklinde tanimlanir (Polat,
2016; World Health Organization (2002). Siddetin icgiidiisel ve biyolojik
mevcudiyetinin yam1  sira  sosyal bir Ogreti olmasi yayilimmi da
kolaylastirmaktadir. Siddetin bir¢ok toplumda 6fkenin disa vurumu, problem
¢Ozme yontemi, cocuk yetistirme bicimi seklinde onaylanmasi kiiltiirel faktoriin
incelenmesi gerekliligini dogurmaktadir. Bu baglamda Moser ve Winton (2002),
siddet kiiltiiri kavramini ortaya koymus ve insanlarin diger bireylerle iligkileri ya
da anlagmazliklar i¢in bir ¢6ziim yolu olarak siddet kullanmasini mesru géren
davraniglar ve degerler sistemini de kapsamakta olan normlarin altini ¢izmistir.
Bu tanmimda, siddetin toplum i¢inde yaygin bir sekilde, paylagilmakta olan
degerler icerisine, yerlestigi ifade edilmektedir. Bu durum siddetin
olaganlastirilmasini, giiclin ve statliniin simgesi seklinde kabul gdriilmesini
beraberinde getirmistir (Goniillii, 2022; Steenkamp, 2005).

Tiirk hukukunda siddet, “Kisinin fiziksel, cinsel, psikolojik veya ekonomik
agidan zarar gormesiyle veya aci ¢ekmesiyle sonuglanan veya sonug¢lanmasi
muhtemel hareketleri, buna yonelik tehdit ve baskyt ya da ozgiirliigiin keyfi
engellenmesini de iceren, toplumsal, kamusal veya ézel alanda meydana gelen
fiziksel, cinsel, psikolojik, sozlii veya ekonomik her tiirlii tutum ve davranisi”
seklinde 6284 sayili Ailenin Korunmasi ve Kadina Kars1 Siddetin Onlenmesine
dair kanunda tanimlanmaktadir. Tlgili kanuna ragmen siddetin ¢ocuklar, kadinlar,
yaslilar gibi dezavantajli gruplara birgok toplumda oldugu gibi iilkemizde de
siklikla uygulandigi goriilmektedir. Siddet davraniglarinin  bu  derece
yayginlagmasi maalesef hayatin 6nlenemez bir unsuru gibi sessiz bir kabuliin
yerlesmesine neden olmaktadir. Siddetin bu kadar dikkate alinmamasinin miithim
nedenlerinden biri esasinda ‘siddet’ kavramu ile siddet problemi taniminin
insanlarin zihninde tam karsiligmin bulunmamasidir (Zara Page ve Ince, 2008).
Aile ici siddet, genelde istismarcinin, istismari kendi i¢in mesru bir hak olarak
gordiigii, bildirilmesinin  imkan dahilinde olmadigimi  disiindiigiinde
uygulanmaktadir. Birgok kiiltiirde, bilhassa kadinlarin somut olarak gerceklesen
ya da siiphe duyulan sadakatsizliginde aile i¢i siddetin mesru gorildiigi
bilinmektedir. Arastirmalar, {ilkelerin toplumsal cinsiyet esitligi seviyesiyle aile
ici siddete egilim diizeyleri arasinda dogrudan ve ciddi bir iliskiler bulundugunu,
cinsiyet esitsizligi durumlarinin siklikla yasandig iilkelerin aile i¢i siddette de iist
siralarda oldugunu gostermistir (Giirsoy, 2022; Esquivel-Santovena, Lambert ve
Hamel, 2013). Bir¢ok arastirmaci tiim bu bilgiler 1s18inda siddeti; fiziksel,
duygusal, cinsel, ekonomik olmak tizere dort kategoriye ayirmistir. Cocukta kaza
dis1 nedenler ile goriilen tiim yaralanmalar fiziksel, benlik algisin1 zedeleyecek,
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kendini objektif degerlendirme ve gelistirme becerilerine engel olan cesitli
olumsuz uyaranlar kullanarak ve duygusal agidan sergilenen kotii muameleler
duygusal, bireyin kendi rizas1 disinda -rizas1 kabul gorecek yasta degilse rizasi
olsa dahi- her tiirlii cinsel faaliyetlere zorlanmasi, dahil edilmesi, buna yeltenme
durumu cinsel, ekonomik ihtiya¢larinin karsilanmamasi, aile biit¢esine katkida
bulunmas: i¢in yasma ve gelisim diizeyine uygun olmayan, yasa dis1 islerde
calistirilmast da ekonomik siddet kapsaminda yer almaktadir (Senol ve Mazman,
2014) . Bu kategorilere dahil olan siddet davranisini olusturan bazi risk faktorleri
Sekil 1°de belirtilmistir (Glineri Yoyen, 2017; Yoyen Giineri, 2012).

Cocukluk ¢aginda istismar

Duygusal ihmale ugrama

Madde bagimliligi

Cinsiyetin erkek olmasi

Yoksulluk

Aile ici siddetin varligt

Siklikla ¢evre degisikligi yasama

Zor hayat kosullar1

Yasin gengligi

Bosanmus aile ¢ocugu olmak

Ebeveyni kaybetme

S ) G () WD () S T T [ S ) WD ) ) GRS ) [ U ) W [ S () S—_—

Intihar meyli veya dykiisii

AT LI ET

Sekil 1. Siddeti meydana getiren risk faktorleri

Siddetin 6nlenebilmesi adina ¢oziimciil yaklasarak, siddeti kiiltiir etkisinden
uzak, tamamen i¢giidiisel olarak kabul etmenin 6niine gegmek gerekmektedir. Bu
kiiresel sorun, en tabii halde mesru goriiliirse degistirilmesi de miimkiin
olmamaktadir. Sosyal bilimlerdeki gelisim, bireylerin en o6nce kendileri
tarafindan olusturulan sosyo-kiiltiirel diinyada biling gelistirebilmesi ve
olusgturduklar1 sosyal iiriinlerdeki etkilerinin gergeklestirilmesidir. Siddeti,
bireyin i¢giidiisel korunma diirtiisiiniin getirisi kabul edebiliriz fakat ne sekilde
ve kime yonelik ve hangi kosullarda uygulanacag: kiiltiirel birikim yani eylemsel
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semalart olusturan degerler belirler. Kiiltiiriin ingasi konusunda bilgilenmek
semalarm degistirilebilmesini de beraberinde getirecektir (Inci ve Duman, 2014;
Akpolat ve Inci, 2012). Kiiltiiriin insas1 kusaklararasi kavrammi karsimiza
cikarmaktadir. Ulusoy (2012), kisilik gelisiminde ve kiiltliriin olusturdugu
beklentilerin, kodlarin ve bu taleplerin aktarilma siirecinde aile kurumunun
belirleyici oldugunu ifade etmektedir. Insanin toplumsallasirken aile degerlerini
de 6grenmesi, aile i¢i siddetin ve bunun nesiller arasi aktariminin anlasilmasini
onemli kilmaktadir (Sirma, 2023). Alan yazinda c¢ocukluk doéneminde
saldirganlik ve siddet davranislarina dogrudan ya da dolayli bigimde maruz
kalmanin bireyde travma olusturabilecegi belirtilmistir. Travmanin da
kusaklararas1 aktarimi kategorize edilmis olup siddet davranmiglarinin da aym
yolla aktarilacagi Tablo 1° de belirtilmistir.

Tablo 1. Travmanin kusaklar hipotezine gore aktarim tiirleri

Model Aktarim Tiirii Aktarilan Oge
Bireysel psikolojik Projektif identifikasyon Cocuk ile ebeveynler
mekanizmalar arasindaki baglanma stilleri,

ebeveynler tarafindan istem
disi  sergilenen  Gfkenin,
korkunun, ¢aresizligin gibi
duygular ve deneyimlerin
¢ocugun hafizasi tarafindan

emilmesidir.

Aile sistemleri modeli So6zlii, soOzsiiz iletisim So6zsiiz deneyimleri,
kaliplari, genel sessizlik ve Dbireysellesmenin = ya da
deneyimlerdir. farklilagmanin  giigliiklerini

ifade eder.

Sosyokiiltiirel model Sosyal 0grenme Gozlem ve taklit etme
araciligiyla aktartlan  yoluyla 6grenmesi, g¢evrenin
normlardir. ve dinyanin  kavranma

bi¢imidir.

Biyolojik model Biyolojik genetik hafiza, Korkulari, depresyonu,
HPA Axis, CRH, kortizol, panik atagi, travma sonrasi
norepinefrin stres bozukluguna yatkinlig

belirtir.

Kaynak: (Karatay, 2020, Isobel vd., 2019; Yehuda ve Lehrner, 2018, Kellerman, 2001)

Sosyo-kiiltiirel yapinin, kisiler i¢in mithim normlarin ve davranig kaliplariin
iretilmesi, toplumsal hayatin bi¢imlenmesi konusunda katkisinin oldugu,
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toplumun birer iiyesi olan kisilerin davranislari ve hayata bakislarini etkiledigi,
bu sayede bireyler ile toplum arasindaki alginin diizenlendigi bilinmektedir.
Medya adi altinda kisaltilan; gazetenin, derginin, radyonun, televizyonun,
internetin, sinemanin yer aldigi kitle iletisim araglarinin bu toplumsal fonksiyonu,
reklamlar, televizyon programlari, filmler vb. aracilarla gergeklestirdigi
gorlilmektedir (Toker ve Altun, 2015). Bu baglamda siddetin kusaklararasi
aktarimim gii¢lendiren tek unsurun aile olmadig1 toplumun kiiltiirel yapisinin
biiyiik bir payt oldugu, ana akim ve sosyal medya gibi yeni nesil medya
aracilarinin da sarkilar, diziler, influencerlar, reklamlar {izerinden yiiriitiilen
faaliyetlerle 6nemli bir belirleyici oldugu unutulmamalidir.

2. Cocuklarin Siddeti Ogrenme Siireclerinde Ailenin Etkisi

Aile toplumlarin tamaminda ©Onem atfedilen sosyal bir birim kabul
edilmektedir. Toplumlara ait en kiigilk sosyal birimin, esenlik halinin
mevcudiyeti, saglikli nesiller yetistirebilmek admna gerekmektedir. Saglikli
ailelerin  fertleri, kisilik gelisimlerinin tamamlanmasi, aile {yelerinin
desteklenmesi, iliskilerine ait zemini gilivenin, sevginin ve diiriistliiglin
olusturmasi, iiyelerin kisisel hayatlarina saygi duyulmasi ve yiikiimli olduklar
rollerin yerine getirilmesi gibi konularda basarilidirlar (Caliklar ve Kadioglu,
2020; Erci, 2016). Ataerkil toplumlarda erkekler kadinlar iistiinde kontrol ve
hakimiyet sahibidir. Erkeklerin ailenin reisi olma durumunu ve hiyerarsiyi
koruma, giiclinii gésterme ve kadinlarin toplumsal denetimini saglama amaci ile
siddete basvurduklar1 bilinmektedir. Bilhassa dar gelirli toplumlarda, madde
kullanim1 olan, cocukluk c¢aginda istismar ve ihmale ugramis, psikolojik
problemleri bulunan ve atesli silah kullanan bireylerde siddete egilim yiiksektir
(Yilmaz ve Aydin Dogan, 2021; Gibbs vd., 2020). Aile ici siddet olaylarinda
ailelerden kaynakli risk faktorleri bulunmaktadir. Bakici ile bitylimek durumunda
kalan, devamli bakim verilmeyen, parcalanmis ailelerde biiyliyen anne babalar,
addlesan doneminde ebeveyn olmus bireyler, tek ebeveyn olanlar, madde
bagimliligi bulunanlar, siddet oykiisli, igsizlik, tutuklanma vb. kriz hali
yasayanlar, sosyal izolasyon yasayanlar, siddetin disiplin araglarindan biri olarak
goriildiigl ailelerde siddet egilimi bulunmaktadir (Tezel, 2002). Kusaklararasi
aktarimla varligini siirdiiren siddete yonelik ana kuramlardan biri kabul edilen
Sosyal Ogrenme Teorisi’ne gdre, cocuguna siddet ya da herhangi bir bicimde
istismar uygulayan ebeveynlerin, kotii muameleyi ¢ocukluk ¢aginda maruz
kalinan dogrudan veya dolayl1 siddet igerikli davraniglar sonucu 6grendikleri
belirtilmektedir. Eger, ¢ocuklar1 ebeveynleri istismar ederse, mevcut olumsuz
davranig kaliplari, ¢ocuklarin bunlar1 6grenip igsellestirmeleri ve ilerleyen
yillarda kendi g¢ocuklarina istismar davraniglari sergilemelerini doguracaktir.
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Cocuklarin anne babalarinin birbirlerine siddet uyguladiklarini ya da fiziksel
saldirida bulunduklarina sahit olmasi sonucu yetiskinlik ¢aginda esine karsi
fiziksel siddet uygulama egilimi gelistirebilme ihtimalinin yiiksek olmasi bu
duruma 6rnek olarak verilebilir (Ozgentiirk, Kargi ve Baltaci, 2012; Akers,
2000). Siddetin kusaklararasi aktarrminin iic sebebi Ozgentiirk, Kargin ve
Baltaci, (2012), tarafindan belirtilmis olup nedenler asagida yer almaktadir.

a) Modelleme: Birey tarafindan baskalarinin davranislari, eylemleri ve
tutumlarini benimsenmesi ve taklit edilmesidir.

b) Dogru sorun ¢6zme metotlarini 6grenememe: Cocugun maruz kaldigi ya da
sahitlik ettigi olumsuz davranislar sebebiyle problemle basa ¢ikma becerisi
Ogrenilememis ve gelistirilememis olabilmekte, bu nedenle siddete bagvurmasi
muhtemel goriinmektedir.

c¢) Siddet kullanmaya tesvik: Fail, magdura siddet uyguladiginda, magdurun
kendini savunmamasi, yardim istememesi fail bu durumdan gii¢ alarak siddet
davranis1 sergilemeye devam edecektir (Ozgentiirk, Kargin ve Baltaci, 2012;
Tarhan, 2010). Ailede siddete tanik olan ¢ocuklarla ilgili yapilan siniflandirma
Tablo 2’de belirtilmistir.

Tablo 2. Aile i¢i siddete tanik olan ¢ocuklarla ilgili simflandirma

Tiir

Gebelikte maruz

birakilma

Miidahale etmek

Kurban olmak

Katilimc1 olma

Gorgii tanigt

Duymak

Aciklama

Fetiisii aile i¢inde yasanan
siddet davranislariin
etkilemesi durumudur.

Cocuk
veya fiziksel

tarafindan  gifahi
yolla siddetin
durdurulmaya ¢aligilmasidir.

Cocuga olay esnasinda
sifahi veya fiziksel bicimde
saldirt uygulanmasidir.

Cocugun, siddet
icerisinde yer

eylemi
almaya
zorlanmasi veya gocugun cesitli
yollarla katilmasidir.

Cocugun
dogrudan gozlemlemesidir.

saldirt  anmm

Cocugun saldirtyr duymasi
fakat gorme duyusu ile sahit
olmamasidir.
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Ornek

Uterustaki fetiise saldirma, annede
biiyiik korku goriilmesi, fetiisiin zarar
g06rdiigiinii hissetmesidir.

Siddeti
durmasini  vb.

uygulayan
sOylemek,

kisiye
annenin
korunmasidir.

Cocugu kasten yaralama, atilan bir
nesnenin yanlislikla

carpmasidir.

¢ocuga

Katilmasi igin zorlamak, ¢ocugun
muhbir olarak kullanilmasi, anne ile
alay etme eylemine katilmasidir.

Saldirinin  izlenmesi, asagilayici
climleler kurulmasina sahit olmasidir.

Bagirmalar, tehditler veya
birtakim objelerin kirildigima dair
sesler duymaktir.



ik sonuglar1 Siddetin o esnadaki Yaralar, sakatliklar, polisin,

gozlemlemek sonuglarina sahit olmasidir. ambulansin intikali, kirilan egyalar,
yogun duygulanim gérmesidir.

Sonuglarin Siddetin sonuglarindan biri Anneni  depresyona  girmesi,

deneyimlenmesi olan kendi yasamindaki | ebeveynlik  tutumunda  degisme,

degisimlerin goriilmesidir. babasindan ayrilmasi, taginma

Hakkinda duyum

Saldirinin hakkinda yapilan

deneyimi yasamasi vb.

Saldirinin anne, kardes, bir akraba

alma konugmalarin duyulmasidir. veya bagka biri tarafindan ifade
edilmesidir.

Gorliniigte Bilginin edinildigi bireye Saldir1 evden uzaktayken, ¢ocugun

habersizlik gbre g¢ocugun mevcut siddet | evde bulunmadigi zaman

eylemlerinden habersiz olmasi

gerceklesmesi, ¢ocugun uyudugunun

durumudur. diistintldigi bir anda

gerceklesmesidir.

Kaynak: (Kelleci, 2023, Dinger ve Yiiksel, 2018; Holden, 2003).

Cocugun istismar ve ihmal edilmesinin en dramatik taraflarindan birisi de bir
kusaklararas1 aktarilmasidir. Istismar Oykiisii ulan anne babalarin hepsi
cocuklarimi istismar ederek kotii muameleye maruz birakmalar dahi istismari
Oykiisii, cocuk istismart ve ihmali igin en yliksek yordayici kabul edilir (Ney,
1989). Ebeveynlerin erken donemde gelistirilen, yasam boyu derinlesen ve ciddi
miktarda islev bozuklugu olusturan, bireyin kendisi ve baskalar ile iligkisine
yonelik anilar, duygular, bilisler ve bedensel duyumlar barindiran, kapsamli bir
motif'ya da riintli (Young vd., 2003) olarak adlandirilan uyumsuz semalara sahip
olmasimnin ¢esitli olumsuz sonuglart bulunmaktadir. Oz deger, duygusal
ihtiyaclarin karsilanmas1 ve saglikli iliskilerin kurulabilmesi gibi yetilerin
sinirlanmas1  gibi  6rneklendirilebilecek bu sonuglar; c¢ocugun duygusal
gereksinimlerini karsilama, sefkatli ve destekleyici bir ortamin olusturulmasinda
yetersizlik doguracaktir. Mevcut sartlar ¢ocugun da erken dénem uyumsuz
semalar gelistirmesine sebep olabilecektir (Ko¢ ve Sari, 2023). Siddet ve
saldirganlik, kavramlarini kiginin ¢evresi ile etkilesimi, sosyallesme siirecindeki
tutum ve davraniglari, olay ve durumlarin sonuglarina yonelik algilama
bigimlerine temellendiren Sosyal Ogrenme Kurami, bilhassa g¢ocukluk
doneminde aile i¢inde siddet eylemlerinin tanmig1 veya kurbani olan gocuklarda
(cogunlukla oglanlarda), yetiskinlik donemlerinde ¢evresindekilere siddet
uygulama, bir nevi siddetin normallestirilmesi, siddeti 1slah etme ve problem
¢Ozme araci seklinde kullandiklarn goriilmektedir. Birgok arastirma, siddetin ve
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saldirganlik 6gesi bulunan davranmiglarin seyir yoluyla, gozlemle taklit
edilebildigini ortaya c¢ikarmistir (Bilican Gokkaya ve Ayan, 2017; Sander’den
akt.: Ozen,2011). Belirtildigi gibi siddet ¢ok biiyiik oranda ailede ogrenilir.
Cocugun ilk sosyallestigi yer olan ailenin, model olma yoluyla bireyin yagamini
bicimlendiren en kii¢iik ve en etkin birim oldugu bilinmektedir. Bu baglamda
siddet eylemleri uygulayan kisilerin gozlem, taklit ve benimseme yoluyla
edindigi davraniglarin, ailesinin davraniglarini taklit etmesiyle yakin iligkisi
bulundugu ifade edilebilir ((Altiparmak, 2018; Freedman vd., 2003). Siddet
davranisiyla giicli eslestiren bir kisinin, esine ve g¢ocuguna, ebeveynlerinin
kendisine davrandig1 sekilde davranmasi olasidir. Cocukluk ¢aginda aile icinde
siddete dogrudan ya da dolayl bigimde maruz kalan fakat kendi siddet davranisi
sergilediginde ceza verilen c¢ocukta farkindalik olusmayacaktir. Nitekim bu
durum cezalandirilan ¢ocuga saldirganlik iceren davranislarin dogru olmadigin
ogretecektir fakat aile iiyelerinin kalaninin siirdiirdigii siddet eylemleri, birisi
yakalamadigi zaman saldirgan davraniglarin  mesru oldugunu zihnine
yerlestirecektir. Bagka bir ifade ile aile igerisinde siiren siddet durumu oldugunda
cocuklart saldirgan eylemlerden uzaklastirmak pek imkanli olmamaktadir
(Altiparmak, 2018; Freedman vd. 2003, Taylor vd. 2007).

3. Siddetin Kusaklararasi1 Aktarimim Onlemek I¢in Pozitif Disiplin
Yontemleri

Biitiin toplumlar eylemleri ve davraniglarini genel olarak belirli kurallar
cercevesi icerisinde hayata gecirirler. Faaliyetlerin hicbirinin rastgele ve kuralsiz
yapilmamasi bir diger kaide ya da degerlerle ¢atismamasini saglamaktadir. Gene
olarak insan topluluklarimin eylemler ve kurallar igeren diizenleri mevcuttur.
Kural iceren diizenler, insanlara davranis bigcimleri ve kaginmalar1 gerekenlerle
ilgili goris birligi saglanmis anlayislar hakkinda bilgi vermektedir. Bireylerin
esasen nasil davranig sergilediklerini belirten eylem diizeni ise toplumsal
orgiitlenme kavrammi kapsamaktadir (Ada ve Olgiim, 2002; Lundberg vd.,
1970). Bu diizenin saglanmasi igin birgok toplulukta siddet ilk bagvurulan yontem
olmustur.  Siddetin ¢ocuklara yoneltilmesi ise istismar kapsaminda
degerlendirilmektedir. Arastirmalar, ¢ocuk istismarina maruz kalmanin
igsellestirme ve digsallastirma davranig sorunlarma yol acabilecegini, istismara
ugramis ¢ocuklarn kaygi ve depresyon dahil olmak iizere cesitli psikolojik
sorunlar sergileyebilecegini gostermektedir (Moylan vd., 2010; McLeer vd.,
1998; McLeer, Callaghan, Henry ve Wallen, 1994). Cocuk i¢in siddete ugramanin
bedensel sagliga etkisinin yan1 sira, psikolojik yonden de gelisimine olumsuz
etkisi mevcuttur. Sosyallesme ve uyum gi¢liigli, antisosyal davraniglarin
gelismesi, okula devam etme problemleri, dikkat eksikligi, okul basarisinin
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diismesi, saldirgan davraniglar, benlik saygisinda diigiikliik, giiven kaybi, okul
korkusu, yeme bozuklugu, beden sagliginda problemler, madde kullanimi, intihar
egilimi, huzursuz ruh hali, depresyona girme, erken yasta cinsellik, kendine zarar
vermeye yonelik davraniglar, suca siiriiklenme ve hayatini kaybetme gibi birgok
sonucu bulunmaktadir (Lok, Basogul ve Oncel, 2016; Skinner ve ark. 2006,
Kirbas ve ark. 2007). Bu durumlar diger birgok sebep gibi ¢ocuklara istendik
davraniglarin  6gretilmesi ve toplumsallasmanin saglanmasi igin siklikla
kullanilan, bir disiplin yontemi kabul edilen, siddet davramislarinin terk
edilmesini gerektirmektedir. Aile {iyeleri arasinda saglikli iletisimi, giivenli bagin
kurulmasin1 ve zedelenmemesini saglamak adina pozitif disiplin yontemleri
kullanilmalidir. Pozitif disiplin ile ilgili dogru bilinen yanlislar1 6ncelikle
belirtmek daha iyi kavranmasini saglayacaktir. Pozitif ebeveynligin her durumda
‘evet’ diyen, disiplin metotlarindan 1rak bir sekilde ¢ocugun yetistirilmesini
benimsemis, kural ve simir olmayan bir goriis olduguna dair algi gercegi
yansitmamaktadir. Pozitif disiplin, kosulsuz izinler veren ebeveyn veya
cocuklarin istedigi her seyi yapmalarina miisaade etme anlamina gelmemektedir.
Pozitif disiplin seklinde tamimlanmis bu uygulamalarin, ¢ocuklarm zorlayici
durumlar ile basa ¢ikma becerisini giiclendirmek i¢in yeterliligini ve dzgiivenini
artirmay1 amaglayan, beklentilerin, kurallarin ve limitlerin ¢ocuga netlikle
belirtildigi, uzak hedefli ¢oziimler sunmaktadir. Yani sira bu uygulamalarin iki
tarafli sayginin korundugu ebeveyn- ¢ocuk iliskisini olugturmakta ve siddetin
olmadig1 empati ve saygi cercevesinde bir tutum ile siirdiiriilmektedir (Rayana ve
Atak, 2022; Durrant, 2016). Genel kanimnin tersine pozitif disiplin yontemlerinde
de sinirlarin ve kurallarin bulundugunu bilmek gerekir. Ancak negatif ebeveynlik
yaklagimlarina kiyasla kurallarin ve siirlarin kati olmadigini; durumlara ve
olaylara yonelik esneyebildigini belirtmek gerekir. Pozitif disiplin ebeveynlere
birden fazla durumda uyarlayabilecekleri ¢oziimlerin anahtarimi vermekte ve
cocuklarla etkilesim siirecinde rehberlik saglayacak ilkelerin tamami seklinde
ifade edilmektedir. (Rayana ve Atak, 2022; Durrant, 2007). Kocer ve Cinar
(2021), alan yazindan yola ¢ikarak pozitif disiplin yontemlerini 10 kategoride
derlemislerdir. Bu baglamda pozitif disiplin yontemleri ve olusturulan 6rnekleri
Tablo 3’te belirtilmistir.
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Tablo 3. Pozitif disiplin yontemleri

Yontem Ornek
Kosulsuz sevginin sunulmasi Hata  yaptift ~ zaman,  azarlamak,
korkutmak yerine "Seni her kosulda

seviyorum, bu durumu diizeltmek i¢in neler

yapabilecegini  diigiinelim mi?" diyerek
duygusal giivence saglamak.
Cocuk tarafindan olusturulan duygularla Cocugun izildigi durumlarda,
baglantinin kurulmast "Uziildiigiinii  hissediyorum, bu konuda
konusmak ister misin?" gibi sorularla
duygularini anlamaya ¢alisma.
Cocuk ile gergek iliskinin kurulmasi Ebeveynler ¢ocukla beraber yemek

yaparak, "Hadi salatay1 beraber hazirlayalim."
seklinde bir aktivite yapabilir. Bu durum,
stirekli talimatlar1 iletmek yerine ¢ocugun bir
parcasint olusturdugu iliski gelistirilmesine
yardimci olmaktadir.

Cocuklarin aglamasinin kabul edilmesi

Cocuk agladigi zaman, " Kendini su an iyi
hissetmiyorsun, aglaman ¢ok dogal. Tim
duygular gibi bu duyguyu da yasayabilirsin."
ifadeleriyle ¢ocuga duygularmin  kabul
gordligiiniin ~ gosterilmesi sarilarak
duygusal destegin verilmesi onemlidir.

ve

Cocugun gelisim Ozelliklerinin dikkate
alinmast

Iki yasinda olan bir ¢ocugun oyuncagini
paylasmamasi {izerine, "Bu oyuncak senin, su
an kimseye vermek istemiyorsun anliyorum,
istersen yalnizca sen oynayabilirsin." Ifadesi
ile gelisim ozelliklerini sergileyen bir gocuga
gelisim  ozelliklerine uygun davranilmasi
dogru bir tutumdur.

Sinirlarmm belirlenmesi

“Tableti yalnizca aksam yemeginden 6nce

ve bir saat kullanabilirsin. Daha fazla
kullanmak seni yoracak ve uyumant
zorlagtiracaktir." climlesiyle agik ve tutarl bir
sekilde sinirlarin  belirlenmesi  ¢ocugun
kendini giivende hissetmesine yardimci
olmaktadir.

Sinirli segeneklerin sunulmast
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Rutinlerin olugturulmast Her aksam ayni saatte kitap okuma ve
sonrasinda uyku rutini olusturmak, ¢ocugun
diizenli bir yasam aligkanlig1 gelistirmesine,
kendini  giivende  hissetmesine  katki
saglayacaktir.

Davraniglarin nedenlerine odaklanilmasi Cocugun kitabini yere firlatmast sonucu,
"Su anda neden bu kadar sinirlisin? Bunu
birlikte konusalim." diyerek davranigin altinda
yatan duyguyu anlamaya ¢aligmak 6nemlidir.

Model olmak Ebeveynler ¢ocuga tesekkiir, rica gibi
sosyal ifadeler 6gretmek istiyorsa, kendileri de
¢ocuga sik sik "Tesekkiir ederim." diyerek bu
davranisi sergilemelidir. Cocuk, bu davranigi
zaten gozlemleyerek benimseyecektir.

Ebeveynlerin 6zyeterlik inanglariyla ¢ocukta goriilen saldirgan davraniglar
arasinda pozitif iligkinin mevcudiyetini belirtilmistir. Anne babalarin ¢gocuklarina
sefkatli ve destekleyici davranmasinin, ¢ocukta saldirganlik davranislarinin
kontrolii ve toplumsallasma siirecine uygun davraniglarin 6grenilmesi ile
sonu¢landigimi gérmiislerdir. Farkli bir ¢aligma ise otoriter ebeveynlikle,
saldirgan davranislar arasinda pozitif, akran kabulii, sosyallesme becerisi,
beklendik davramiglar sergileyen Ogrenci olma, akademik basari arasinda ise
negatif iligki oldugunu ortaya c¢ikarmistir. Buna karsin demokratik ebeveyn
tutumunun, sosyal hayatta ve okul yasaminda uyum gostermeyle pozitif iliskisi
bulunmustur (Sanl ve Oztiirk, 2015; Chen, Dong ve Zhou, 1997; Chen, Chen,
Wang ve Liu 2002). Pozitif disiplin yontemleri, cocugun duygusal giiven hissini
artirir, saghkli iligkilerin kurulmasina ve 6z deger gelistirmesine firsat
tanmimaktadir. Cocuklarn is birligi, 6z disiplin, problem ¢b6zme gibi becerileri
gelistirmektedir. Odiil- ceza gibi digsal kontrol mekanizmalarina olan bagimhilig:
azaltir ve i¢sel motivasyonu artirir. Cocuk ile ebeveyn arasindaki saygi, sevgi,
giiven duygularin1 giliglendirir. Pozitif disiplin yontemlerinin ayni zamanda
Ozglven, empati becerilerini gelistirdigi ve toplumsallasma siirecini olumlu
gecirmis bireyler olarak yetismesine de destek oldugu goriilmektedir. Bu
dogrultuda, disiplini sadece bir kontrol aract olmaktan ¢ikarir; cocugun biitiinciil
gelisimini destekleyen bir rehberlik siirecine doniistiiriir.
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SONUC

Siddet davramiglarinin  kusaklararasi aktarilmasi, bireylerde siddetin
gozlemlenerek, dogrudan ya da dolayli bir bicimde maruz birakilarak 6grenilmesi
ile bir nesilden digerine déngii olusturur. Ozellikle cocukluk caginda siddetle
tanismak, yetiskinlik hayatinda benzer davraniglarin sergilenme riskini
artirmaktadir. Sosyal 6grenme kurami, bu dongiiniin isleyisinin anlasilmasinda
onemli bir perspektif sunmaktadir. Kurama gore cocuk, model aldig1 bireyin
davraniglarini gézlemler, 6grenir ve bu davraniglar sonucu kisinin 6diil veya ceza
ile karsilasip karsilasmadigini degerlendirir. Eger siddetin, bir problem ¢6zme
yolu olarak odiillendirildigine veya mesru goriilen bir davranis olduguna sahitlik
ederse, davranig cocuk agisindan normallestirebilmekte ve yasama entegrasyonu
gerceklesmektedir. Bu dogrultuda, aile iginde var olan kiiltiirel anlamda ¢ocuk
yetistirme bi¢imi kabul edilen siddet davranislarini, siddetin etkilerini ortadan
kaldirmak adina pozitif disiplin yontemleri, etkili ve uzun vadeli bir ¢6ziim
sunmaktadir. Pozitif disiplin, ¢ocuklar i¢in sevgi ve saygi temelli bir ortam
icerisinde, demokratik bir bicimde yonlendirilmeyi esas almaktadir. Bu yontem,
ceza ve Odil mekanizmalarinin manipiile edilmesinden ziyade c¢ocugun
davraniglarinin esas sebeplerine odaklanarak, hatalardan ders ¢ikarmay1 ve bu
sayede problem ¢dzme becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir. Yani sira siddet
icermeyen iletisim, empati ve anlayis gibi degerleri asilama, g¢ocugun
sosyallesme siirecinde daha saglikli bir zemin olusturmasini saglamaktadir.
Sonug olarak, siddetin kugsaklararasi aktarimini engelleyebilmek igin birey, aile
ve toplum diizeyinde kapsamli bir yaklagim gerekmektedir. Aile i¢cinde pozitif
disiplin yontemlerini benimsemek, siddet icermeyen ¢oziim yollart Ggreten
egitim programlari hazirlanmasi ve toplumda siddetin mesrulugunu sorgulayan,
reddeden normlarin yayginlastirilmasi bu déngiiniin kirilmasinda 6nemli bir yere
sahiptir. Cocuklar i¢in hazirlanan giivenli, sevgi dolu ve destekleyici bir ¢evre,
sadece siddetin 6grenilmesini dnlemeyi degil, ayn1 zamanda ¢ocuklarin saglikli
bireyler olarak yetistirilmesini de saglayacaktir. Saglikli ¢ocuklar; saglikli, refah
igindeki toplumlar olusturacagindan bu kalkinmanin O6nemi g6z ardi
edilmemelidir. Bu kapsamli yaklagimin, siddetin toplum genelindeki dongiisiinii
kirmada kilit bir rol oynayabilecegi unutulmamalidir.
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OZET

Giintimiizde teknolojinin gelisimi hizli bir sekilde ilerlerken ve her
boyutuyla hayatlarimiz1 etkilerken yabanci dil bilmek pek ¢ok avantaj
saglamakta ve bir dili yetkin bir sekilde kullanan kigiler bir adim one
gecmektedir. Bu yiizden soz edilen bu alanlar1 bir araya getirerek dil 6grenim
stirecinde teknolojinin avantajlarindan faydalanmak kaginilmaz hale gelmistir.
Teknolojinin dogru kullaniminin dil 6grenimini kolaylastirdigi ve 6grenmeyi
daha etkili hale getirdigi bilinse de asil 6nemli olan teknolojik araglarin
kullanimi degil, teknolojik araglarin dogru, etkili ve bilingli kullanilmasidir.
Bu c¢alismanin amaci, teknolojinin dil 6grenim siireci asamasinda kullanilirken
hangi siireglerden gectigi, dil 6grenirken neden teknolojiden yararlanilmasi
gerektigi, teknolojinin nasil kullanilirsa faydali olabilecegi konularimi
tartigmaktir. Calisma kapsaminda belge incelemesi yontemi kullanilmis ve bu
sorulara cevap verebilecek kaynaklar taranmigtir. Calismanin sonucunda,
teknolojinin dil &grenim siirecinde kullanilmasimin bir tercihten ¢ok bir
zorunluluk haline geldigi ve bilingli teknoloji kullanimimin dil edinimine pek
cok fayda sagladigi goriilmistiir. Ancak teknoloji dil 6grenim siirecine dahil
edilirken dikkat edilmesi gereken noktalarin da oldugu unutulmamalidir.

Anahtar kelimeler: Teknoloji, dil 6grenimi, teknolojinin avantajlar
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ABSTRACT

While technological developments are rapidly progressing today and affecting
our lives in every aspect, knowing a foreign language provides many advantages
and those who use a language competently are one step ahead, so it has become
inevitable to bring these areas together and benefit from the advantages of
technology in the language learning process. Although it is known that the correct
use of technology makes language learning easier and makes learning more
effective, what is really important is not the use of technology, but the correct,
effective and conscious use of technology. The purpose of this study is to discuss
the processes that technology goes through in the language learning process, why
it is necessary to benefit from technology while learning a language, and how
technology can provide advantages when used. The document review method was
used within the scope of this study and the sources that can answer these
questions were scanned. As a result of the study, it has been seen that the use of
technology in the language learning process has become a necessity rather than a
choice and that conscious use of technology provides many benefits to language
acquisition. However, it should not be forgotten that there are also points to be
considered when including technology in the language learning process.

Key words: technology, language learning, advantages of technology
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GIRIS

Kiiresellesen, sinirlarin kalktigi ve tiim diinya insanlarinin ¢ok farkli
amaglar dogrultusunda birbirleriyle inanilmaz derecede etkilesime girdigi
gliniimiiz diinyasinda “iletisim kurma arac1” olan dil ve bu noktada yabanc1 dil
Ogrenimi birgok alandan, insanin ilgi duymasina sebep olmustur. Egitimden,
sagliga, ticaretten, turizme, spordan, siyasete kadar insanin oldugu hemen
hemen her alanda uluslararasi iletisim kurma ihtiyaci olusmus ve “dil” bu
uluslararast iletisimi saglayan en Onemli araglardan biri haline gelmistir
(Ahmadi, 2018). Dil bilmek, uluslararasi iletisimi saglamada ¢ok &nemli bir
amaca hizmet ederken dil bilmenin faydalar1 sadece bununla kisith da degildir.
Yapilan caligmalar yabanci dil bilen ve dili etkili ve yetkin bir sekilde kullanan
kisilerin daha &zgiivenli oldugunu, kendilerini daha iyi ifade edebildiklerini,
daha sosyal olduklarini, bilgiyi islemede daha yetkin olduklarini ve problem
¢ozme ve diislinme becerilerinin gelistigini gdstermektedir (Balc1,2013).
Yabanci dil bilen ve 4 temel beceride — dinleme, konusma, okuma, yazma-
yetkin olan kisiler her zaman bir adim 6nde olmus ve dolayisiyla yabanci dil
Ogrenimi ¢oke¢a tartigilan, {izerine diisiiniilen ve c¢alisilan bir alan haline
gelmistir.

Bu durumda sik sik karistirilan ve birbirinden 6nemli tartismalara da konu
olan iki kavrami birbirinden ayirmak gerekir: Dil edinimi mi, dil 6grenimi mi?
Dil edinimi, bebeklerde de gozlemledigimiz sekliyle her insanin deneyimledigi
dogal bir siiregtir. Dil 6grenimi ise anadilini edinen kisilerin ikinci, ti¢iincii ya
da daha fazla dili planli bir sekilde 6grenmesidir. Bu kapsamda dil nasil
ogrenilir, bir dili 6grenirken hangi yontem ve teknikler kullanilmalidir, dil
ogrenim siirecini kolaylastirmak igin neler yapilabilir gibi sorular 6gretmenler,
dilbilimciler, egitimciler ve aileler tarafindan en ¢ok merak edilen ve
aragtirtlan sorulardan bazilaridir. Yapilan c¢alismalar ve taranan kaynaklar
dogru ve etkili teknoloji kullaniminin dil 6grenim siirecini olumlu ydnde
etkiledigini ve teknolojinin bu siirece dahil edilmesinin pek ¢ok avantajinin
oldugunu gostermistir. Teknolojinin dil 6grenimine dahil edilme siirecinde
dikkat edilmesi gereken ¢ok onemli noktalarin da oldugu bir gercektir. Bu
calismada bu alanda yapilan arastirmalar incelenmis, kaynak taramasi yapilmig
ve asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Teknoloji dil 6grenim siirecine neden dahil edilmelidir?

2. Dil greniminde teknoloji nasil kullanilmalidir?
3. Dil 6greniminde teknoloji kullaniminin faydalari nelerdir?
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1. Teknolojinin lerleyisi ve Yabanc1 Dil Ogrenimine Dahil Edilme
Sebepleri

Gilinlimiizde, dil 6greniminde teknolojinin ¢ok farkli alanlarda, ¢ok farkli
sekillerde kullanildig1 gériilmektedir. Her yas grubundan insan tablet, akill
telefon, bilgisayar vb. teknolojik aletlerle giiniin biiyiik bir boliiminii
gecirmektedir. Elbette ki insanlik aniden bu noktaya gelmemistir. Teknoloji
cok farkli evrelerden gegerken ve her gecen giin yenilenirken hayatin ¢ok
farkli boliimlerine dahil olmus ve dil 6grenimi siireci de bu kapsamda
teknolojinin en ¢ok kullanildig: alanlardan biri olmustur.

Yabanci dil 6grenimi, ¢ogu insan icin zorlu ve uzun bir siiregtir. Oyle ki
kelimesiyle, dilbilgisi kurallariyla ve kiiltliriiyle her bir dil bambaska bir
diinyadir adeta. Bu yeni diinyay1 tanimay1 ve o dili yalin bir sekilde 6grenmeyi
kolaylastirmanin yollarindan biri de dogru ve etkili teknoloji kullanimidir.
Teknolojinin dil 6grenimi siirecine dahil edilmesi belli agamalar neticesinde
gergeklesmis ve glinlimiizdeki halini almugtir.

Bilisim teknolojilerinin dil becerilerinde kullanimi {izerine ¢alisan Akbaba
ve Tunagiir (2018), bilgi edinme ve edinilen bilginin aktarilma siirecinin
kalem ve kagitla basladigini ancak bu siirecinin hiz kazanmasinin teknolojiyle
miimkiin oldugunu ifade eder. Biiyiikarslan (2007), giinlimiizde yabanci dil
ogretiminde kullanilan ¢oklu ortam etkinliklerinin aksine, eskiden yalnizca dil
laboratuvarlarinin kullanildigini belirtmektedir.

Bilgisayarlarin  dil siniflarinda  yerini almast ise 1960°’lh yillara
dayanmaktadir (Lee, 2000). Bu gelisme, yani bilgisayarlarin dil siniflarinda
kullanilmaya baslanmasi, dil 6grenimini ¢ok farkli bir noktaya tasiyarak
ardindan pes pese gelecek olan gelismelerin de baglangicini olusturmustur.

Giiniimiizde ise bilgisayarlarin yani sira akilli tahtalar, e-kitaplar, z-
kitaplar, tabletler, projeksiyonlar, powerpoint slaytlari, sunumlar, dinleme
metinleri, videolar, altyazili sarkilar ve filmler, ses kayit cihazlar1 siniflarda
yerini alarak dil 6grenimi siirecine dahil olmuslardir. (Geggel ve Peker, 2020).

Dil &greniminde teknolojinin kullanilmasinin pek ¢ok avantaji vardir.
Calismanin ilerleyen boliimlerinde bu avantajlara detayli bir sekilde yer
verilecektir. Ogrencilerin 6grenme siireclerini kendi bireysel hizlarma gore
diizenleyebilmeleri, bireysel d6grenmelerde 6grencilerin istedigi kadar tekrar
edebilmeleri, 6grenim siirecinin daha kaliteli, canli ve verimli olmasi,
zamandan tasarruf, kalict Ogrenmeyi sunmasi teknolojik araglarin
avantajlarindan yalnizca birkagidir (Temizyiirek ve Unlii, 2015). Yalnizca bu
avantajlar bile teknolojik araglarin dil 6greniminde tercih edilmesi igin
yeterlidir. Ancak gilinlimiizde teknolojiyi dil 6grenimine dahil etmek/ dil
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smiflarina entegre etmek bir tercih olmanin &tesinde bir zorunluluk arz
etmektedir. Bu zorunluluk gelisen teknolojiyle birlikte, akilli telefon, tablet,
televizyon ve bilgisayarla uzun zaman gegiren ¢ocuklar ve yetigskinlerden
kaynaklanmaktadir. 1980’lerin ortasinda g¢ocuklar atari salonlarinda ve evde
teknolojik cihazlarla haftada ortalama 4 saat geciriyorken giinlimiizde kizlarin
bilgisayar oyunlarina ayirdigi siire haftada 5,5 saat, erkeklerin ise 13 saat
civarindadir (Christakis, Ebel, Rivara ve Zimmerman, 2004, aktaran
Demirbilek ve Yiicel, 2010). Teknolojiyle gecirilen bu siirenin planli ve dogru
sekilde kullanilmasi yoluyla dil 6grenme siirecine olumlu katki yapacaktir.

Gintimiizde geleneksel yontemlerin kullanilmasi teknolojiyle bu denli
vakit geciren ¢ocuklar i¢in uyumlu olmamaktadir (Prensky, 2001, aktaran
Temizyiirek ve Unlii, 2015). Bu durum; dgrencilerin yazili metinlerden ¢ok
gorselleri tercih etmeleri, ayn1 anda birden fazla isi yapabilmeleri, hizli geri
bildirim alabilmeleri, bir is tizerinde ciddi ¢alismaktansa oyunu tercih etmeleri
ve bilgiye hizli bir sekilde ulagsmaya aligkin olmalarindan kaynaklanmaktadir
(Prensky, 2001, aktaran Temizyiirek ve Unlii, 2015). Geleneksel yontemler dil
O0grenim siirecinde Ogrencilerin ihtiyaglarimi  karsilamadigindan dolayz,
teknolojik araglari dil 6grenimi siirecine dahil etmek zorunlu olmustur.

Pek c¢ok teknolojik cihazin elimizin altinda oldugu su giinlerde, bu
cihazlarin dil 6grenimine katki saglayacak sekilde yagsamimiza entegre olmasi
hem siire acisindan bir avantaj saglamakta hem de kalici 6grenmeyi miimkiin
kilmaktadir. Bilginin somutlastirilmasinin 6grenmeyi hizlandirdigi bilinen bir
gercektir. Dil 6grenimi siirecinde yeni kelimelere ait gorsellerin kullanilmast,
kelime gruplarinin powerpoint sunusu seklinde sinif ortamlarinda tahtaya
yansitilmasi, bireysel 6grenme gergeklesiyor ise interaktif uygulamalarla dili
pekistirecek caligmalar yapilmasi 6grenilenleri somutlastirarak dil 6grenimini
kolaylagtirir.

Bir dili 6grenmek demek o dile ait kelime ve kurallar1 6grenmek demek
degildir sadece. O dilde konusabilmek ve yazabilmek de beklenen becerilerdir.
Yeni bir dili tiim bu becerilerle yetkin bir sekilde 6grenebilmek i¢in de ayni
sekilde pek ¢ok uygulama ve sayfa mevcuttur. internet ortaminda kolaylikla
erisilebilen bu uygulamalar ve sayfalar 6grenciye aninda doniit saglamakta,
daha sonra kaldig1 yerden 6grenmeye devam etmeyi miimkiin kilmakta kisaca
zaman ve mekan engelini aradan ¢gikarmaktadir.

Teknolojik gelismelerin her gecen giin arttig1 bu bilgi ¢aginda yeniliklere
ayak uydurmak bizleri bir adim 6teye tastyacaktir. Bilingli ve hedefe yonelik
calismalar dil 6grenim siirecinde muazzam etkiler yaratacaktir. Yeni bir dilde
dogru telaffuz hem anlamay1 hem de konusmay1 6nemli dlgiide etkiler. Internet
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ortamindaki farkli uygulamalar sayesinde 6grenilecek dil ana dili olan kisilerle
sayisiz telaffuz caligmasi yapilabilir. Hedef dili konusan kisiler fiziksel olarak
her zaman yakinimizda olamayacagi icin teknolojik cihazlar1 kullanarak bu
engeli de aradan ¢ikarabiliriz.

2. Yabanci Dil Ogreniminde Teknolojinin Nasil Kullamlmasi Gerektigi

Teknolojinin etkili ve verimli kullanimi, dil 6grenme siirecini pozitif yonde
etkilerken teknolojinin kontrolsiiz ve plansiz bir sekilde kullanilmast da pek
¢ok olumsuzluga sebep olabilmektedir.

Bilgisayar oyunlarmin kullanimi 6grencilerin zamanlarin1 gereksiz yere
harcamalarina, internetteki bilgilerin giivenilirliginin tespit edilmesinin ¢ogu
zaman zor olmasindan dolayr Ogrencilerin dogru ile yanlig bilgiyi ayirt
edememelerine sebep olmaktadir (Kansas, 2023, aktaran Demirbilek ve Yiicel,
2011). Sanal ortamda (internet) pek ¢ok faydali kaynaga erisilebilirken,
gereksiz ve yanlig bilgi iceren sayfalarin da oldugu bir gercektir (Aycan ve
Atmaca, 2012). Bundan dolay1 secilen materyalin konuyla uyumlu ve dogru,
dokiimanlarin dili 6grenen kisinin yasina ve seviyesine uygun ve onun
motivasyonunu artirict nitelikte olmasi ¢ok onemlidir (Aycan ve Atmaca,
2012). Gegmiste ve giliniimiizde yapilan calismalar, derslerde kullanilan
bilgisayar oyunlarinin grup etkilesimini desteklemesi gerektigini de ortaya
koymustur (Demirbilek ve Yiicel, 2011). Ayrica teknolojiye ayrilan zamanin
planlanmasi, teknoloji kullaniminin okulda G6gretmen, evde anne- babalar
tarafindan kontrol edilmesi, teknolojinin ¢ocuklar1 ¢ok fazla gercek hayattan
koparmamasi gerektigi de bilinen bir gercektir (Demirbilek ve Yiicel, 2011).
Dil 6grenim siirecinde kullanilacak metinler ¢ok dikkatli segilmeli, ¢ok uzun
olmamali, 6grencinin ilgi alanina yonelik olmali, 6grenilecek konuyu destekler
nitelikte ve agiklayici grafiklerle desteklenmis olmalidir (Bozdemir ve Yaman,
2005).

Dil 6grenimini 6nemli dlgiide etkileyen mobil uygulamalar1 secerken de
bazi hususlart géz Oniinde bulundurmak gerekir. Mobil uygulamalar
gereginden fazla uzun tutularak Ogrencilerin dikkatini dagitmamali, farkli
O0grenme bigimlerini dikkate almali, 6grencileri tesvik edici nitelikte olmali,
O0grenme ve Ogretme silireclerine dahil olan tiim bireylerin goriis ve
ihtiyaglarinin goz oniinde bulundurulmas: gerekmektedir. (Cetin ve Kilickaya,
2022).

Bu minvalde iizerinde diisiiniilmesi gereken bir diger husus, teknolojinin
dil smiflarina bir eklenti olmamasi, egitim-6gretim faaliyetlerine etkili bir
sekilde entegre edilmesi ve bunlar1 yapabilecek teknolojik donanima sahip,
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teknolojiyi derslerle dogru bir sekilde harmanlayabilecek Ogretmenlerin
yetistirilmesidir (Mishra ve Koehler, 2006, aktaran Bostancioglu, 2017). Bir
diger ifadeyle konuya, dili 6grenenin ilgi, seviye ve yasina uygun materyal
secimi kadar bu materyallerin O6grenim siirecinde nasil daha verimli
kullanilacagini bilen 6gretmenlerin yetistirilmesi de siireci etkili hale getirmek
adina 6nemli hususlardan biridir.

3. Dil Ediniminde Teknoloji Kullaniminin Avantajlar

Yabanci bir dili 6grenme siireci genellikle zor olarak bilinir. Bu zorluk, ana
dilinden farkli bir dilin 6grenilmesi dolayisiyla dili 6grenen kisi icin yepyeni bir
sistemle kars1 karsiya kalinmasindan kaynaklanir. Bu siireci kolaylastirmanin
pek ¢ok yontemi oldugu bilinmektedir. Yapilan bu ¢alismalar dogru ve etkili
teknoloji kullaniminin, dil 6grenim siirecine ¢ok fazla katkisi oldugunu bize
gostermektedir.

Dogru ve etkili teknoloji kullanimi zamandan verimli bir sekilde
faydalanarak, bireylere dikkat becerisi kazandirir. Bireysel farkliliklara dikkat
edilerek hazirlanmis programlar bireylerin dil 6grenim siirecini istedikleri gibi
planlamalarina ve istedikleri kadar tekrar yapmalarina imkan saglar
(Temizyiirek ve Unlii, 2015). Bu da elbette dili dgrenen kisilere kolaylik
saglayarak dil 6grenim siirecini daha verimli ve zevkli bir duruma getirecektir.
Benzer durumda teknolojinin dil 6grenim siirecine dahil edildigi hallerde
Ogrencilerin motivasyonu yiikselecek, derse katilimlari artacak ve dili 6greten
kisilerin 6grencilere hizli, dogru ve bireysellestirilmis geri doniit vermeleri
miimkiin olacaktir (Li, 2016, aktaran Bostancioglu, 2017).

Teknolojinin dil 6grenim siirecine sagladigi avantajlardan bir digeri de
hedef dile ait 6zgiin materyallere kolaylikla ulasilabilmesini ve o dili konusan
kisileri dinleyerek dili daha eglenceli bir sekilde Ogrenebilmeyi miimkiin
kilmasidir (Aysu, 2020). Giiniimiizde akilli telefonlar, tabletler, e-kitaplar,
bilgisayarlar ve diger tim teknolojik cihazlarin hem ¢ocuklar hem yetigkinler
tarafindan bu kadar ¢ok kullanilmasi zaman zaman olumsuz bir durum teskil
etse de bu durum bir avantaja doniistiiriilebilir. Ucretsiz ve hizli bir sekilde
hedef dile ait sarkilara ve dilbilgisi kurallarina, kiiltiirii tim boyutlariyla
anlatan filmlere, kelimelerin dogru telaffuzuna ve 6grenilenlerin eglenceli bir
sekilde tekrar edilebilecegi oyun ve etkinliklere ulasmak miimkiindiir.

Ogretmenin tiim dgrenmelerden sorumlu ve egitim-6gretim faaliyetlerinin
merkezinde oldugu geleneksel siniflarin aksine teknoloji  kullanimi
ogrencilerin 0grenme siireglerinin  sorumlulugunu almalarini  saglayarak
(Giingdr, 2013) onlart kendi 6grenmelerinin merkezine koyar. Diger bir
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ifadeyle dil 6grenimi sadece sinifla smirli kalmayacak, teknoloji ve internet
sayesinde “kendi kendine 6grenme” yani bireysel 6grenme miimkiin olacaktir
(Aycan ve Atmaca, 2013).

Tim bunlann degerlendirdigimizde teknoloji kullaniminin dil 6genim
stirecine sagladig1 avantajlar1 sOyle siralayabiliriz:

. Teknoloji kullanimi1 zaman yonetimini iyilestirerek verimlilik
ve tasarruf saglar.

. Dogru teknoloji kullanimi bireylere dikkat gelisimi kazandirir.

= Bireylerin  dil  edinim  siirecini  istedikleri  gibi
planlayabilmelerini miimkiin kilar.

" Dili 6grenen kisilerin istedikleri kadar tekrar yapabilmelerini
saglar.

" Dil 6grenme siirecini eglenceli hale getirerek dgrencilerin
motivasyonunu artirir.

. Hazirlanan mobil uygulamalar o6gretmenlerin 6grencilerine
bireysel doniit vermelerini kolaylastirir.

. Ogrenilen dile ait 6zgiin materyallere kolaylikla erisilmesini
saglar.

= Geleneksel yontemlerin tersine 6grenenleri 6grenme siirecinin

merkezine oturtturur.

SONUC

Yapilan ¢alismalar incelendiginde giiniimiizde teknolojiyi dil 6greniminden
ayri tutmanin neredeyse imkansiz oldugu goriilmektedir. Bunun sebepleri
detayli sekilde tartisilmis ve gelisen teknolojiyle birlikte glinlimiiziin biiyiik
bir kismmi gegirdigimiz cihazlarin dogru kullanilmasimin dil 6grenimine
biiylik katkilar sagladigi sonucuna varilmistir. Burada dikkat edilmesi ve
gozden kagirilmamasi gereken en dnemli nokta dil ve teknolojiyi yan yana
getirirken dili 6grenen kisinin yasina, seviyesine ve ilgi alanina uygun
materyaller ve etkinlikler se¢ilmesi ve siirecin yetkin kisiler tarafindan dogru
planlanmasidir. Ancak bu sekilde istedigimiz sonuca ulasabilir, pek ¢ok kiginin
zorlandig1 dil 6grenim siirecini keyifli ve verimli hale getirebiliriz.
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Giris

Ogretmenlik meslegi dogrudan insanla ilgili bir meslek oldugu icin bir
toplumun insan varliginin gelismisligi Ogretmen gelismisligine baghdir.
Ogretmen yetistirme sisteminin 6nemi, bu sistemin kalitesi hakkinda bazi
tartigmalara yol agmustir. K&y Enstitiileri veya Ilkogretmen Okullarindan mezun
olan oOgretmenler, eski egitim sistemlerinin bugilinkii sistemden daha iyi
oldugunu savunmaktadir. Egitimin siiresi artmasina ragmen, giiniimiiz
Ogretmenlerinin 6gretmenlik mesleginin ruhunu ve gerekli ideallerini tam
olarak kazanamadiklarn disiinilmektedir. Baska bir deyisle, 0gretmenlik
mesleginin duygusal boyutunun g6z ard1 edildigi vurgulanmaktadir.

1. Ogretmenlik Meslegi ve Ogretim Nedir?

Egitim i¢in gereken tiim ekipmanlarin bulundugu, en parlak 6grencilerin
icinde yer aldigi ve uygulanmaya hazir miikemmel bir egitim programinin
oldugu bir sinif hayal edin. Ancak, bu simifta nitelikli bir 6gretmen eksiktir. Bu
durumda sizce ne olur? Ogrenciler ekipmanlar1 uygun bir sekilde kullanabilir
mi, egitim programi uygulanabilir mi ve egitim siireci istenilen sekilde ilerler
mi? Cevap hayir ise, bu durum egitimin en O6nemli unsurlarindan birinin
Ogretmen oldugunu gosterir.

Ogretmenlerin egitim siirecindeki yeri, dgretmen yetistirme sisteminin
stirekli olarak gelistirilmesini gerektirir. Bu nedenle, O0gretmen yetistirme
sistemi ge¢cmisten giinlimiize hem iilkemizde hem de diinyada dnemle iizerinde
durulan bir kavram olmustur. Ulkemizde, &gretmen yetistirme sistemini
Cumhuriyet Oncesi ve sonrasi olarak ayrabiliriz. Akyiiz’e (1994) gore,
Ogretmen yetistirme konusunda yapilan g¢aligmalarin baslangici Fatih Sultan
Mehmet donemine dayanmaktadir. Fatih doneminde Fatih, Eyiip ve Ayasofya
Medreselerinde, ilkokul 6gretmen adaylarina “miizakere kurallar1 ve 6gretim
yontemleri” adinda bir ders verilmistir. Bu baglamda, Fatih’in ilk defa
branglarin 6zelliklerine gbre bir 6gretmen yetistirme programi diizenleyen bir
program kurucusu oldugu soylenebilir.

Bir 6gretmen veya egitimci genellikle toplumun 6nemli bir ayagi olarak
kabul edilir. Bir 6gretmen, gen¢ beyinleri sekillendirmekten ve onlara bilgi
diinyasinda rehberlik etmekten sorumludur. Ogretmenlik meslegi genellikle
diinya capmda asil bir meslek olarak goriiliiyor. Genellikle gelecek nesli
sekillendirirken bilgi vermekten ve seving yasamaktan zevk alan Kkisiler
tarafindan segilir.

Bir Ogretmen Ne Yapar?
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Bir 0gretmen, diger insanlara bilgi, deger veya yeterlilik kazanmalarinda
yardimei olan bir kisi olarak tanimlanabilir. Ogretim genellikle kendi uzmanlik
alanlarinda egitim goérmiis profesyoneller tarafindan gercgeklestirilir.

Ogretim okullarda veya kolejlerde ve iiniversitelerde yapilabilir. Aslinda,
egitimciler ve egitmenler, c¢alisanlarinin sektordeki en son becerileri
edinmelerine yardimeci olmak i¢in kurumsal sirketlerde de ise alinir.

Meslek, sosyal, ekonomik ve teknolojik faktorlerin is boliimiiniin yarattig
hayati faaliyet olgusudur. Ogretmenlik meslegi, toplumlarda ortaya cikan ve
olabilen sosyal ve ekonomik degisikliklerden kaynaklanmistir. Sosyal, kiiltiirel,
ekonomik, bilimsel ve bilimsel 6zelliklere sahip profesyonel bir egitim sektori
meslek grubu olarak tanimlanmustir.

Ogretmenlik meslegi, belirli bir alanda uzmanlasmaya, dgretim becerilerine,
didaktige ve meslegin gerektirdigi bazi kisisel 6zellikler gerektirir.

Bir o6gretmen, ne kadar yetkin olursa olsun bilgisini &grencilerine
aktaramazsa basarili olamaz.

Bu nedenle 6gretmenin 6gretme becerilerine sahip olmasi gerekmektedir.
Ogretmenler kontrolii dersleri planlama ve yiiriitme yoluyla &grenme ve
Ogretme siireci, Ogrencileri degerlendirme, siirdiirme siniftaki diizen ve
Ogrencilerinin kendileri i¢in faydali olabilecek etkinliklere katilmalarini
saglamak, dersin amagclarina ulagmak i¢in planlayicilardir.

Profesyonelligin 6nemi ve bir profesyonelin sahip oldugu egilimlerin
sergilenmesi hem ag¢ik hem de gizli olarak aktarilmalidir.

Sertifikali 6gretmen, 6gretim sekline bakilmaksizin 6grencilere 0gretimin
verilmesinde temel unsurdur. Ogretmenler, dgrencilere kisisel, 6zenli hizmet
saglar. Cogu modern kullanimda, '6gretme' ve '6gretmen' kelimeleri okul ve
okullarla i¢ ice gegmistir. "Ogretim nedir?" Sorusuna yaklasmanin bir yolu,
"6gretmen" olarak adlandirilanlarin ne yaptigina bakmak ve ardindan onlari
digerlerinden ayiran temel nitelikleri veya etkinlikleri ortaya ¢ikarmaktir. Sorun
su ki, mantikl1 bir sekilde 6gretme olarak adlandirabilecegimiz seyle pek ilgisi
olmayan her tiirden is tanimlar1 veya rolleri bir araya getirilmistir. Ogretim,
baskalarinin bilgi ve anlayislarinda gelismesine yardim etme sanati ve bilimidir.
Ama bundan daha fazlasi:

Ogretmek, geng birinin elini tutmak ve her seyin yoluna girecegini
sOylemektir.

Ogretim, her dgrenciyi her giin kabul ettiginiz konusunda dikkatli olmaktir.
Ogretim, her giin bir an igin birisinin hayatina dokunan tek kiginin siz
olabileceginizi asla unutmaz.

Ogretim, simifta neyi yanlis yaptiginizin siirekli olarak farkinda olmak ve
bunlar1 diizeltmenin yollarim bulmaya g¢alismaktir. Ogretim, hem en son
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aragtirmalara ayak uydurmak hem de kalici gelenekleri onurlandirmaktir.
Ogretmek, konuyu herkes igin kolayca erisilebilir kilmak igin konuyu
derinlemesine bilmediginizden endise ediyor. Ogretim, aileniz televizyon
seyrederken ya da bahgede rahatlarken kagitlar: diizeltmektir. Ogretim, okulun
son birka¢ haftasinda hem kendinizi hem de &grencileri zorlamaktir. Ogretim,
okuldan 6nce odaniz1 hazirlamak, kopyalar yapmak, siralar1 diizeltmek ve beyaz
tahta kalemlerinin hala iyi durumda olup olmadigim kontrol etmek igin etrafta
kosusturmaktir. Ogretmek, ebeveynleri nasil ¢ok fazla isaretlediginizden sikayet
eden ve sefkatli ebeveynleri duymak, yorulmak bilmeyen c¢alisma igin
tesekkiirlerini dinlemek.

Ogretim, yilsonunda size onlar1 veren ve yiizlerinde giilimsemeyle kacan
utanga¢c  ogrencilerden hediye kartlar1  almaktir.  Ogretim, kagitlar
derecelendirmek ve notlar1 girerken ayni1 anda 6gle yemegi yerken, bir makyaj
testi yapmak ve ozellikle zor bir matematik problemi olan bir 6grenciye yardim
etmektir.

Ogretim, egitim araglarindan biridir ve 6zel bir islev, anlayis ve beceri
kazandirmaktir. Ogretmenin temel islevi 6grenmeyi etkili kilmaktir. Ogrenme
stireci, 6gretimin bir sonucu olarak tamamlanacaktir. Bu nedenle, 6gretmek ve
ogrenmek cok yakindan iligkilidir. Deneyimli 6gretmenler, giiniimiiz 6gretmen
yetistirme sisteminde Ogretmen adaylarinin sistematik yenilik arayisinda
oldugunu diisiinmektedir. Bu adaylar yenilikler iizerine diisinmekte ve bu
yeniliklere ayak uydurmaya c¢alismaktadir. Alanlarinda yeterli teorik bilgiye
sahipler ve teknolojiyi etkili bir sekilde kullanabilmektedirler. Bunun yani sira,
iiniversite egitiminde yabanci dil Ogrenmekte ve cofu bir yabanci dili
kullanabilmektedir. Kiiresellesme sayesinde bilim ve teknolojiyi yakindan takip
edebilmektedirler.

Deneyimli 6gretmenlerin isaret ettigi dezavantajlar ise iiniversite egitiminde
uygulama ve performans degerlendirmesi eksikligidir. Ogretmen adaylarinin
genis bir alan bilgisine sahip olduklarini, ancak bunu gercek bir simif ortaminda
nasil kullanacaklarini  bilmediklerini diisiinmektedirler. Ayrica, Ogretmen
adaylan toplumun sorun ve ihtiyaglarinin farkinda degillerdir. Cogu 6gretmen
aday1 Ogretmen olmak istemedigi icin derslere katilmak veya Ogretmenlik
meslegi hakkinda yeni seyler 6grenmek konusunda isteksizdir.

Pedagojik formasyonla 6gretmen olmak da 6gretmenlerin belirttigi diger bir
sorundur. Bir veya iki donem egitim aldiktan sonra insanlarin ger¢ek anlamda
Ogretmen olamayacagim digiinmektedirler. Bu 6gretmen adaylarn uygun
pedagojik bilgiye sahip degillerdir. Bu nedenle, pedagojik formasyon
sertifikalarinin 6gretmenlik icin yeterli olmamas1 gerektigini savunmaktadirlar.
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Ogretim, bir kisinin baska bir kisiye Ogrettigi veya talimat verdigi bir
siiregtir. Ogretim, simf ortaminda 6grencilere talimat verme eylemi olarak kabul
edilir. Sistematik olarak izliyor. Dewey, bunu 6grencinin kendi beceri ve i¢
gorii kazanacagi durumun bir manipiilasyonu olarak goriir. Ogretim,
Ogrenenlerin bilgi, kavram ve silirecleri anlamalarim1i ve uygulamalarini
saglamak i¢in katilim olarak tanimlanabilir. Tasarim, icerik se¢imi, sunum,
degerlendirme ve yansitmay1 igerir.

Deneyimli 6gretmenler i¢in 6gretmenlerin sahip olmasi gereken en 6nemli
kisisel deger, “her seyi (insanlari, ¢ocuklari, dogayi, hayvanlar1 vb.) sevmek”
olarak goriilmektedir. Bu 6zellik, mesleki becerilerde ise “isini sevmek” olarak
tanimlanmaktadir. Diger arastirmalarda da bu Ozellik iist siralarda yer
almaktadir. Nitelikli 6gretmenlerin gerekli 6zelliklerini belirlemek amaciyla
yapilan bir calismada, “isini/meslegini sevmek” Ogretmenlerin en Onemli
ozelliklerinden biri olarak goriilmistiir (Anil & Giiler, 2006). Bu arastirmada
deneyimli 6gretmenler, 6gretmenlerin sahip olmasi gereken en énemli mesleki
ozelligin, alanlar1 hakkinda bilgi sahibi olmak oldugunu ifade etmektedir.
Ogretmenlerin  kendi alanlarindaki bilgi ve yeterlilikleri, &gretmenlik
mesleginin niteligi lizerine yapilan bir¢ok arastirmada da belirtilmistir (Beijaard
ve digerleri, 2000; Borko, 2004; Celikten ve digerleri, 2005; Shulman, 1994;
Ozer & Gelen, 2008).

2. Ogretmenin Rolleri ve Sorumluluklar

Bir meslek olarak, 6gretim, egitim yontemleri olarak farkli beceri setlerinin
kullamldig1 farkli diizeylere veya uzmanliklara ayrilabilir. Ogretim alanindaki
ana seviyeler anaokulu, ilkokul, ortaokul, kolej, {iniversite, 6zel okullar ve
benzerlerini igerir. Genel olarak, bir Ogretmenin Onemli rolleri ve
sorumluluklar1 sunlar igerir: Ogretimi planlama, ders hazirlama ve verme;
Ogrencileri egitim gereksinimleri ve yeteneklerine gore oOgretmek; Odev
vermek ve zamaninda diizeltmek ve isaretlemek; Ogrencilerin genel gelisimini,
disiplini ve iyi davraniglarini tesvik etmek.

Genel kalkinma planinin uygulanmasinda okul / kurulugla birlikte caligmak

« Ogrencilere rehberlik ve tavsiye sunmak

* Velilerle ve okul personelinin diger iiyeleriyle iletigim ve is birligi yapmak.

* Okul i¢i egitim oturumlarina katilmak ve liderlik etmek.

* Okul idaresi ve organizasyonu ile ilgili personel toplantilarina ve diger
toplantilara katilmak. Ogretmenin rolii, egitimle ilgilenenler agisindan gok
onemlidir. Gergek Ogretmen, O0grencinin seviyesine hemen inebilen, ruhunu
6grencinin ruhuna aktarip onun zihni araciligiyla gorebilen ve anlayabilen
kigidir. Bdyle bir 6gretmen gercekten dgretebilir; baska kimse degil. Ogretmen,
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"Brahma", "Visnu" ve "Maheshvara" gibidir. Ogretmenin roliiniin énemiyle
ilgili olarak, 1974 tarihli ingiliz Milletler Toplulugu raporunda sdyle denmistir:
"Ogretmen, egitim gelisiminde 6nemli bir rol oynar; ya reform ihtiyacinin
arttiglt bir donemde sessiz kalmayr segcer ya da kendisi planlarin bir
yorumlayicisi ya da baglaticisi olarak aktif bir katilime1 olabilir."

Ogretmenin Cok Yénlii Rolii:

Ebeveyn Yerine Gegme (Ebeveyn Vekili): Ogretmenden, 6grencilerin
ebeveyni gibi davranmasi ve onlara sevgi ve ilgiyle yaklasmasi beklenir.

Destekleyici: Ogretmen, ¢ocuklar arasinda saglikli ve giiclii bir ego ile
benlik kavramini olusturmak ve siirdiirmekle gorevlidir.

Yardimer: Ogretmen, o6grencilere bireysel ve kisisel rehberlik sunarak
yardimei olmalidir.

Kaynak Kisi: Ogretmenin, &grencilerden daha iyi konu bilgisine ve
becerilerine sahip bir kaynak kisi olarak rol oynamasi beklenir.

Dedektif: Ogretmen, yanlis davramslar1 ve kurallari cigneyenleri tespit eden
bir dedektif gibi hareket eder.

Ogrenme Kolaylastiricisi: Ogretmenin, 6grencilerinde anlamli 6grenmeyi
tesvik etmesi beklenir.

Kayg1 Azaltict: Ogretmen, 6grencilerin diirtiilerini kontrol etmelerine ve
problemli durumlarda davranis ve performans kaygilari azaltmalarina
yardime1 olmalidir.

Hakem: Ogretmenin, dgrenciler arasindaki anlasmazliklar tarafsiz ve adil
bir sekilde ¢6zmesi beklenir.

Grup Lideri: Ogretmen, sinifta sosyal bir grup olarak uygun bir ortam ve
uyum olusturmada lider roliinii Gstlenmelidir.

Hakem: Ogretmenden, ogrencilerin akademik ve diger performanslarini
tarafsiz bir sekilde degerlendirmesi beklenir.

Giivenilir: Ogretmenin, ogrencilerin giivenini kazanmasi ve onlarla
paylagmasi beklenir.

Dost ve Filozof: Ogretmenin, dgrenciler icin bir dost, rehber ve filozof
roliinii tistlenmesi beklenir.

Toplumsal Normlarin ve Degerlerin Savunucusu: Ogretmen, toplumun norm
ve degerlerini savunmalidir.

Ahlak Egitmeni: Ogretmenden, toplum tarafindan de@er verilen tutum ve
ahlaki degerleri 6grencilere kazandirmasi beklenir.

Demokrat: Ogretmenin, demokrat bir rol oynamasi beklenir.

Rasyonalist: Ogretmenden, eylemlerini akil ve mantiga dayandirarak bir
rasyonalist rol oynamasi beklenir.
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Motivator Rolii: Motivasyon, 6gretmen igin olduk¢a 6nemli bir gorevdir;
ogrencilerde 6zdisiplin duygusu uyandirmak icin esastir. Ogrencilerin
gelisimlerini tamimak, iyi c¢alismalart i¢in onlar1 6vmek ve goérev ve
sorumluluklarinin ~ farkinda olmalarin1  saglamak 6gretmenin  gorevleri
arasindadir. Bunlara ek olarak, siipheleri kontrol etme ve diizeltme, 6grencilerin
goriislerini paylagmalarina izin verme ve yaratici ¢aligmalarla mesgul olmalarini
saglama gibi roller de vardir.

Konu Uzmam Rolii: Ogretmen, konunun temel bilgisine hakim olmalidir;
Ogretme etkinligi i¢in yeterli konu bilgisi sarttir. Bu, 6gretmenin 6grencilerden
daha fazla konu bilgisi ve becerilere sahip oldugu kaynak kisi roliiyle iliskilidir.

[lham Veren Rolii: Ogretmenin, dgrencilerde iyi aliskanliklar gelistirmesi,
saglikli bir rekabet duygusunu tesvik etmesi ve onlar1 yaratici yazilarla mesgul
etmeye tesvik etmesi arzu edilir.

Harekete Gegirici Rolii: Harekete gegirme, bir isi gergeklestirmek igin kisiyi
tesvik etme siirecidir. Ogretmen, &grencilerin cesitli kolej etkinliklerine
katilmasini tesvik etmeli ve misafir konusmacilar davet ederek kolej icinde
konugsmalar diizenlemelidir. Ayrica, Ogrencilerin akademik durumlarini
anlamalar1 i¢in smav notlarin1 gostermeli ve onlara O6grenme firsatlar
sunmalidir.

Bagslatict: Ogretmen, yeni teknolojileri 6grencilerin ve egitimin yararina en
iyi sekilde kullanarak bir baglatici rol oynamalidir. Miifredat planlayicisi, egitim
fikirleri, uygulamalar1 ve sistemleri yenileyici, radyo ve TV dersleri ve
programlari hazirlayici gibi roller iistlenmelidir.

Reformcu: Hindistan gibi muhafazakarlik ve batil inanglarin yaygin oldugu
bir iilkede, 6gretmenden sosyal bir reformcu rolii oynamasi beklenir.

Laik: Ogretmenin, tiim dinlerin inanglarina acik fikirli bir sekilde yaklasarak
laik bir rol oynamasi beklenir.

3. Tiirk Milli Egitim Sisteminin Genel Yapisi

Tiirk egitim sistemi devletin, yani Milli Egitim Bakanliginin gézetim ve
denetimi altindadir. Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasina gore herkesin egitim
alma hakki vardir.

Tiirk egitim sistemi, 12 yillik zorunlu egitimi olusturan ii¢ kademeye
ayrilmustir.

Ilkokullar: (1., 2., 3. ve 4. simflar).

Orta Okullar (5., 6., 7. ve 8. smiflar).

Liseler (9., 10., 11. ve 12. smiflar).
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Orgiin Egitim Kademeleri

1. Okul 6ncesi egitim

2. ilkokul

3. Ortadgretim

4. Yiiksekogretim kurumlarini kapsamaktadir.

Okul Oncesi Egitim

Okul 6ncesi egitim; istege baglh olarak zorunlu ilkogretim cagina gelmemis
3-5 yas grubundaki ¢ocuklarin egitimini kapsar.

[kogretim

2012 yilinda ¢ikarilan yeni bir Kanunla, bugiin dért yillik Ilkokul + dort
yillik Ortaokul zorunlu, ardindan doért yillik zorunlu lise egitimi (toplam 12
yillik zorunlu egitim anlamina gelmektedir). Ilkdgretim, 5,5 yasinda tiim kiz ve
erkek cocuklar icin zorunludur ve devlet okullarinda {icretsiz olarak
verilmektedir. Bu okullar sekiz (4 + 4) yillik egitim vermektedir. Devlet
kontrolii altinda &zel (ve iicretli) okullar da vardir. Ilkokullarin gogunda yabanci
dil dersleri 4. smiftan baslar. Cogu ilkokul 6grencisi, zengin ve fakir 6grenciler
arasindaki sosyal sif farkliliklarindan kaginmak igin benzer sekilde bir
iiniforma giyerler. Cocuklar dersi gecemezse gelecek yil ayni dersi tekrar etmek
zorundadir. 8 yilin sonunda basarili 6grenciler 4 y1l daha Ortadgretime giderler.

Ortadgretim

Orta 6gretim dort yillik zorunludur ve dort yillik egitim veren (eskiden 2005
yilina kadar 3 yildi) genel, mesleki ve teknik liseleri (Liseler, Tiirkce Lise)
kapsar. Genel liseler ogrencileri yiiksek 6grenim kurumlarina hazirlar. Bazi
ortaokullar ve 6zel ortaokullarda yabanci dil hazirlik siniflari bulunmaktadir.

Ozel Egitim ve Ozel Ogretim

Ozel egitim, engelli 6grencilere benzersiz grenme ihtiyaglarini karsilamak
igin tasarlanmig Ozel egitim saglar ve onlara potansiyellerini tam olarak
gelistirme firsat1 verir.

Yiiksekogretim: Tiirk iiniversiteleri, Atatiirk ilkelerine uygun Cumbhuriyet
kurumlaridir. Universiteler, fakiilteler, enstitiiler, yiiksekogretim okullari,
konservatuarlar, meslek yiiksek okullari, polis ve askeri akademiler ve kolejler
ve uygulama-arastirma merkezleri Yiiksek Ogretim kurumu olarak kabul edilir.

Dort yillik yiiksekdgretim okullarinin lniversite, fakiilte ve enstitiileri
Kanunla kurulurken, iki yillik meslek okullari, boliimleri ve boliimleri Yiiksek
Ogretim Kurulu (YOK) tarafindan kurulur. Universiteler bu Konseyin denetimi
altindadir ve programlar diizenli olarak akredite edilmelidir. Yiiksek Ogretim
Kurulu, herhangi bir siyasi veya hiikiimet baglantis1 olmayan, tamamen 6zerk
bir ulusal miitevelli heyetidir. Universitelerin rektorleri, dekanlari, senatolar1 ve
yonetim kurullari ile 6grenci konseyleri vardir. Universitelerde egitim genellikle
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Tiirkcedir. Bazi iiniversiteler egitim dili olarak Ingilizce, Fransizca ve
Almanca'y1 gerekirse bir hazirhk yili ile birlikte kullanmaktadir. Yiiksek
Ogretim Kurulu (YOK) 2547 Sayili Kanun ile kurulmustur. 6 Kasim 1981
tarihlidir. Bu kanun, yeniden yapilanma siirecini baslatmistir.

Yiiksekogretim Egitim Tiirleri

Tiirkiye'de yiiksekogretim; on lisans, lisans, yiiksek lisans ve doktora
programlar1 olan tiniversiteler, fakiilteler, kurumlar, konservatuarlar ve meslek
okullarindan olusmaktadir. Toplamda 172 iiniversiteden 109'u devlet
iiniversitesidir, geri kalani (63) 6zel {iniversitedir. Son yillarin verilerine gore
orgilin egitim ve uzaktan egitimdeki 6grenci sayisina sahip liniversite 6grencisi
sayis1 yaklasik 3,5 milyondur.

4. Diinyada Ogretmen Yetistirme Siireci

Amerika Birlesik Devletleri'nde bir dgretmen O6gretmek icin giiclii bir
profesyonel, 6grencilerin 6grenmesi gerekiyorsa ustalasmasi gereken bir bilgi
tabanina sahip 6nemli bir meslek olarak esit 6grenme firsatlarina sahip olmasin
hedefler.

Ornegin, esitlikci yiiksek kaliteli bir egitim sistemi i¢in Finlandiya’nin giiclii
baskist,

Tim Ogretmenlerin iginde bulundugu sofistike bir Ogretim meslegi
yaratmaya biliylik Olciide giivenmektedir. Finlandiya, tek bir nesilde gorece
diisiik egitimli bir lilkeden atladi. Mevcut okuryazarlik oram %96, yiiksek
mezuniyet ile yirmi birinci yiizyilin glic merkezine ulastirildi ve {iniversiteye
giden oranlar ve PISA degerlendirmelerinde tiim alanlarda en yiiksek puanlara
ulastilar. Fin goriisii, 6gretimin insanlarin liderlik pozisyonlarina gelebilecekleri
uzun vadeli bir meslek olmali ve zaman iginde uzmanlk gelistirmek
gerektirmektedir.

5. Ogretmen Yetistirme Alamindaki Uygulamalar ve Gelismeler

Ogretmen egitimi, (aday) 6gretmenleri sinifta, okulda ve daha genis bir
alanda gorevlerini etkili bir sekilde yerine getirmek i¢in ihtiya¢ duyduklar1 bilgi,
tutum, davranis ve becerilerle donatmak i¢in tasarlanmis politikalari,
prosediirleri ve hiikiimleri ifade eder. Ogretmen adaylarim egitmekle mesgul
olan profesyonellere 6gretmen egitmenleri (veya bazi baglamlarda 6gretmen
egitmenleri) denir. Ogretmen egitiminin iki ana bileseni hizmet ici dgretmen
egitimi ve hizmet i¢i 6gretmenlik egitimidir.
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5.1. Ogretmen Yetistirmenin Onemi

Cogu iilkede, secilen galigma alanindaki bir derecenin yam sira, 0gretim
sanati ve biliminde bir diploma veya derece veya sertifika zorunludur. Bir
acemi, genellikle kidemli bir uzmanm vesayeti ve danigmanlig1 altina alinir ve
boylece giizel profesyonel 6gretim siirecini baslatir. Hint yarimadasinin eski
kutsal yazilari, cagriy1 kutsallastirdi ve bir 6gretmen i¢in asgari nitelikleri ortaya
koymustur.

5.2. Ogretmen Yetistirme

Ortaokullarin 6gretmen ihtiyacini kargilamak i¢in Orta 6gretmen okulu agildi
ve daha sonra adi Gazi Orta Muallim Mektebi ve Terbiye Enstitiisii oldu. Bu
okullar iki yillik egitim veriyorlardi. Liseyi bitirmis olan veya iki y1l ilkokul
ogretmenligi yapmis olan kisiler bu okula kabul ediliyordu. Bu okulda cesitli
branglarda 6gretmenler yetistiriliyordu. 1946-47 6gretim yilinda bu okullara
Egitim Enstitiisii ad1 verildi.

Mesleki Egitim

Mesleki egitim Osmanli doneminde ve Cumbhuriyet’in ilk yillarinda ihmal
edilmisti. Mesleki egitimi canlandirmak ve gelistirmek i¢in 1934 yilinda Kiz
Meslek Ogretmen, 1936 yilinda ise Erkek Meslek Ogretmen Okullar1 acildi.

5.3. Ogretmen Yetistirmenin Tarihi Gelisimi

Bat1 egitim tarihi, 6gretmen yetistirme, egitim tarihinde Ogretim teorileri,
modern egitim tarihi ve Ogretmenlerin egitimi 18. ylizyilin baslarinda
Almanya'da bagladi: 6gretmen yetistiren egitim seminerleri Bati egitim ve
Ogretim tarihindeki ilk resmi Ogretmen egitimiydi. Egitim tarihi o zaman
basladi.

Egitim tarihi, MO 2. yiizy1l-MO Yunan Spartal iicretsiz halk egitimi, 18 yas
ve lizeri i¢in Atina Akademisi, Akademi ve Lise; Asamalarda Roma 6zel resmi
okullari; Cin'in MO 1. yiizy1l yonetici sinavlari; 1. ylizyil Yahudi gayri resmi
Cul 'Tura genel egitimi vard ; Islam'in 9. yiizy1l iiniversiteleri [medreseler]; 16.
yiizy1l Aztek zorunlu geng egitimi; 18. yiizyil Rus {ilke ¢apinda egitim, Polonya
Egitim Bakanligi, Chez 'uluslarin 6gretmeni' Comenius'un evrensel egitim
iizerine 'Didactica Magna' [zorunlu, sertifikali 6gretmenler, testler] ; daha sonra
Bat egitim tarihine nciiliik ediyor - 17. yiizy1l Iskogya'nin iicretsiz egitimi, 18.
Norveg'in zorunlu okuryazarligt ve Yeni Zelanda'nin standart egitimi, 21.
Avrupa'nin Bologna siireci egitim niteliklerini esitliyor.

6. Cumhuriyet Oncesi Ogretmen Yetistirme Sistemi

2901



Tiirkiye'de 6gretmen yetistirme sorunu, Cumhuriyet'in kurulmasindan 6nce
Tanzimat Reformu'nda egitimde reform hareketi iginde degerlendirilmistir.
Bilindigi gibi Osmanli imparatorlugu miras almstir.

Selguklulardan medrese sistemine dayali egitim sistemi. Osmanl
Imparatorlugu gelisti.

Bu sistemi kurulus ve yiikselme donemlerinde gelistirdi. Bu kurumlar bir
stire Osmanli1 toplumuna hizmet etmisti.

Bu kurumlar geleneksel Osmanli kurumlarindan farkliydi ve Batili olanlar
taklit ediyor. Askeri kurumlarm amaci Osmanli Imparatorlugu'na asker
yetistirmekti. Ordunun gerilemesini 6nlemek icin ordu. Diger yandan; sivil
kurumlar amacglh yeniden diizenlenen devlet orgiitii i¢in egitim gorevlileri ve
askeri akademiye 6grenci tedarik etmek istemisti. Bunlar Geleneksel Osmanlt
Egitim Kurumlarindan farkli yeni kurumlarin yeni O6gretmenler. Medrese
mezunu Ogretmenlerle bu reform hareketinin bagarili olmasi imkansizdi
(muallim) ve profesorler (miiderris). Bu nedenle; modern anlamda ilk Ogretmen
Yetistirme Kurumu, Dariilmuallimin, devlet adamlart ve egitimciler sayesinde
genclere 0gretmen yetistirmek amaciyla kuruldu.

16 Mart 1948'de Istanbul'da Riistiyeler kuruldu. (Unat, 1964, s.30).

1868 yilinda Dariilmuallimin-i Sibyan (ilkokul Ogretmenleri i¢in Normal
Okullar) tarafindan ilkokullara (Sibyan Mektepleri) Ogretmen yetistirmek
amaciyla Istanbul’da kuruldu. Bu gelismeden sonra, Dariilmuallimin'e (Erkek
Ogretmen Okulu) Dariilmuallimin-i Riisdi ad1 verildi.

6.1. Cumhuriyet Déneminde Ogretmen Yetistirme

Ilkokullara Ogretmen Yetistirme 1924 ile 1998 yillar1 arasinda ilkokul
Ogretmenligi egitiminde Onemli bir ilerleme saglanmistir. Ortaokuldan yillar
sonra, 1924-1971

1974'ten sonra, lise mezunlarini ilkokul 6gretmeni olarak yetistirmek icin iki
yillik egitim enstitiileri kuruldu.

Ortaokullara Ogretmen Yetistirme 1982 yilinda ileri egitim degisimi,
ogretmen yetistiren okul ve kurumlar YOK'e baglanmistir. 1982 yilinda, iig
yillik egitim enstitiileri ortaokullara G6gretmen yetistirme sorumlulugunu
istlendi. Bu arada 1976 yilinda egitim siiresi 4 yila c¢ikarilmis ve Yiiksek
Ogretmen Yetistirme Kolejleri adi altinda Fizik, Kimya, Tarih, Cografya, Tiirk
Dili ve Edebiyati gibi yeni boliimler ile yeniden diizenlenmistir.

Ogretmen Yetistirme Egitiminin Universitelere Aktarilmasi (1982-) Neden
Universiteler? 1978-1979'da sadece teorik bilgiyi igeren ancak pratik
calismalar1 igermeyen birka¢ haftalik bir egitimle 70.000 kisi 6gretmen olarak
atandi. 1974-1980 yillar1 arasinda 15.000 kisi egitim alarak 6gretmen, 42.000
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kisi ise herhangi bir egitim almadan sadece bazi sinavlara katillarak 6gretmen
olmustur. Ogrencilerin segimi yazili kompozisyon sinavi ve miilakatlar ile
yapilmustir.

6.2. Cumbhuriyetin i1k Yillar1 (1923-1940)

e Maarif Teskilati Kanunu (1926): Cumhuriyetin ilanindan sonra
egitimde reform calismalarima hiz verildi. 1926 yilinda ¢ikarilan Maarif
Teskilat1 Kanunu ile 6gretmen yetistirme ve egitim sisteminin diizenlenmesi
sagland.

e Koy Ogretmen Okullart: 1927 yilinda koylerde goérev yapacak
Ogretmenlerin yetistirilmesi amaciyla kdy 0gretmen okullar1 agildi. Bu okullar,
koylerde yasayan cocuklarin egitilmesi ve koylerin kalkinmasma katki
saglamak amaciyla kuruldu.

6.3. Koy Enstitiileri Donemi (1940-1954)

e Koy Enstitiileri: 1940 yilinda Hasan Ali Yiicel'in dnciiliigiinde Koy
Enstitiileri kuruldu. Bu enstitiilerde, kdylerden secilen 6grenciler hem akademik
bilgi hem de tarim, el sanatlar1 ve saglik gibi pratik bilgilerle donatilarak
Ogretmen olarak yetistirildi. Koy Enstitiileri, kirsal bolgelerde egitimin
yayginlagtirilmasi ve kdylerin kalkinmas1 hedefiyle 6nemli bir rol oynadi.

6.4. Ogretmen Okullar1 Dénemi (1954-1970)

o  Ogretmen Okullari: 1954 yilinda K&y Enstitiileri kapatildi ve yerine
6gretmen okullart kuruldu. Bu okullar, lise seviyesinde egitim vererek dgretmen
yetistirdi. Ogretmen okullari, hem kdy hem de sehir okullarinda gérev yapacak
Ogretmenlerin egitimini sagladi.

6.5. Egitim Enstitiileri ve Yiiksek Ogretmen Okullari Dénemi (1970-
1980)

e Egitim Enstitlileri: 1970'1i yillarda Ogretmen yetistirme, Egitim
Enstitiileri ve Yiiksek Ogretmen Okullari aracihgiyla gergeklestirildi. Bu
kurumlar, iki veya ii¢ yillik programlarla 6gretmen adaylarina mesleki egitim
veriyordu.

e  Yiiksek Ogretmen Okullari: Yiiksek Ogretmen Okullari, ozellikle
ortadgretim seviyesinde gorev yapacak Ogretmenlerin yetistirilmesi amactyla
kuruldu. Bu okullar, tiniversite diizeyinde egitim vererek dgretmen adaylarina
hem akademik hem de pedagojik bilgi sagladi.
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6.6. Egitim Fakiilteleri Donemi (1980'den Giiniimiize)

e Egitim Fakiilteleri: 1980'1i yillardan itibaren Ogretmen egitimi,
iiniversitelerdeki egitim fakiiltelerine kaydirildi. Bu fakiiltelerde dort yillik
lisans programlar1 uygulanarak dgretmen adaylarima kapsamli bir egitim verildi.
Egitim fakiiltelerinde, ¢esitli branslarda 6gretmen yetistirilmesi saglandu.

e Pedagojik  Formasyon  Programlari: Universitelerin farkl
fakiiltelerinden mezun olan 6grencilerin dgretmen olabilmeleri igin pedagojik
formasyon programlari uygulanmaya baslandi. Bu programlar, &gretmen
adaylarina gerekli pedagojik bilgi ve becerileri kazandirmayi amaglamaktadir.

e Yiksek Lisans ve Doktora Programlari: Giliniimiizde &gretmen
yetistirme  siireci, yiliksek lisans ve doktora programlart ile de
desteklenmektedir. Egitim bilimleri alaninda yapilan lisansiistii ¢aligmalar,
ogretmenlerin mesleki gelisimini ve uzmanlagsmasini saglamaktadir.

7. Ogretmenlerin Atanmasi ve Istihdam

Ogretmen atama ve istihdamma iliskin uygulamalar, egitim alanindaki
iyilestirmelerin 6nemli bir unsurunu olusturmaktadir. Milli Egitim Bakanligi
Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlhigi tarafindan hazirlanan “Ogretmenlik
Alanlari, Atama ve Ders Okutma Esaslari”nin 7. Maddesine gore “O6gretmen
olarak atanacaklarin gerekli ve yeterli diizeyde genel kiiltiir, 6zel alan egitimi ve
pedagojik formasyon almalari esastir”.

Ogretmen atamalarinda kullanilan mevcut sistemin 6gretmenlik mesleginin
temel gereklerini Olgmede yetersiz kalmasi en onemli sorunlardan biridir.
Uygulama boyutunda da Ogretmen atamalarinda kisa wvadeli planlara
basvurulmast ve istihdamda dengesizlik, goreve baglayacak olan yeni
Ogretmenlerin atamalarimin ge¢ yapilmasindan dolayr 6gretmenlerin yeni
ogretim yili i¢in gerekli hazirliklar1 yapmalarina yeterli zamanlarinin olmamasi,
dezavantajli bolgelerde 6gretmen istihdami ile sozlesmeli 6gretmen olmanin
dezavantajlari en 6nemli sorunlar arasindadir.

8. Ogretmenlik Mesleginin Statiisii

Tiirk toplumunun 6gretmenlere atfettigi deger, yani 6gretmenlik mesleginin
algilanan degeri, tarihsel degisim. Selguklu ve Osmanli dénemlerinden yakin
zamana kadar, 6gretmenlik en ¢ok saygi duyulan ve istenilen meslek olmustur.

Tiirk toplumunda saygin meslekler. Ornegin Osmanlilar, dgretmenler igin
belirli nitelikler belirlemistir.
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1.MUZE KAVRAMI

“Miize” kelimesi, Yunanca kokenli “Mouseion” sdzciigiinden tiiremistir. Bu
terim, “Bilimler Tapmag” ya da “Kutsal Saray” anlamim tasir Yunan
mitolojisinde ‘“Musalar” olarak bilinen ilham perilerine adanan tapinaklara ve
Atina’da bu tanricalara ayrilan bir tepeye atifta bulunur. Zaman i¢inde bu
kavram, Latince “museum” olarak kullanilmis ve diinyanin ¢esitli dillerine bu
sekilde gegmistir (Atagok, 1999; Akkaya, 1986; Gergek, 2000; Buyurgan ve
Mercin, 2005).

Farkli donemlerde miizeye yonelik cesitli tanimlar yapilmistir. Uluslararasi
Miizeler Komitesi (ICOM), miizeyi; “kiiltiirel deger tastyan unsurlardan olusan
bir biitiinii koruma, inceleme, degerlendirme ve halkin egitimi ile estetik
begenisini gelistirme amaciyla sergileyen, toplum yararina siirekli hizmet veren
kurumlar” olarak tanimlamistir. Arseven (1998) miizeyi, “sanat eserlerini ve
eski eserleri korumak ve sergilemek iizere tasarlanmis yapilar” olarak ifade
etmektedir. Inel (2000) ise, ICOM’un giincel tanimma vurgu yaparak miizeyi;
kar amaci giitmeyen, topluma hizmet ve kalkinma odakli, insan ve ¢evresine ait
materyal kanitlart toplayan, saklayan, arastiran ve sergileyen kalict kurumsal
yapilar olarak tanimlamistir. S6zen ve Tanyeli (1996), miizeleri sanatsal,
kiiltiirel, tarihsel ve bilimsel deger tasiyan unsurlarin kalict olarak sergilendigi
kamusal yapilar olarak agiklamaktadir. Benzer bir sekilde, T.C. Kiiltiir
Bakanlig1 yonetmeliginde miizeler; “kiiltiirel degerlerin korunmasi, incelenmesi,
halkin egitimi ve diisiinsel diinyasinin gelistirilmesine katki saglamak igin
stirekli sergileme faaliyetinde bulunan kurumlar” olarak tanimlanmistir (T.C.
Kiiltiir ve Turizm Bakanligi, 2019).

Atagok (1999), miizelerin egitim boyutunu On plana c¢ikararak, bu
kurumlarin; goézlem, mantik, yaraticilik, hayal giicii ve estetik begeninin
gelismesine katki saglayan yaygin egitim kurumlari oldugunu vurgulamigtir.
Tim bu tanimlamalara bakildiginda giiniimiizde modern miizeler, toplumsal
bellegi yansitan, bilimsel ve kiiltiirel arastirmalar1 destekleyen, gelecegi
sekillendirme potansiyeline sahip, egitici, yaratici ve yonlendirici iglevleriyle
one cikan kurumlar olarak ifade edilmistir.

2. MUZECILiGiN TARIHSEL GELIiSiMi

Miizelerin gelisimi, mekéansal ve toplumsal faktorlerle sekillenmistir.
Avrupa'da koleksiyonlar, oOncelikle &zel gruplara agik sergiler seklinde
baslamig, Ronesans doneminde ise bir kurum olarak miizeye evrilmistir
(Tezcan-Akmehmet ve Odekan, 2006). Miizeler, 20. yiizyila kadar kesin sinirh
salonlardan olusan statik sergi alanlari olarak varligim siirdiirmiis, ancak
topluma acilmastyla egitimsel rolleri 6ne ¢ikmistir. Fransiz Devrimi ile Louvre
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Miizesi, halk egitimi i¢in bir ara¢ haline gelmis bu sayede 19. yiizyilda miizeler
egitim kurumlar1 olarak da anilmaya baslamistir (Greenwood, 1888). Ozellikle
20. ylizyilin ikinci yarisinda miizelerde egitim g¢ocuklar icin olusturulan
boliimler araciligiyla yaraticiligt ve hayal giiciinii desteklemeye yonelik
olmustur (Hooper-Greenhill, 1999).

Tirkiye’de ise miizecilik, Batililasma ve korumacilik kavramlari etrafinda
gelismis, ancak sergileme yoOntemleri ve toplumsal paylasim konularinda
gecikmeler yasanmstir (Ozkasim ve Ogel, 2005). Osmanli déneminde Ahmet
Fethi Pasa tarafindan Aya Irini Kilisesi'nde kurulan Miize-i Hiimayun, Tiirk
miizeciliginin temellerini olusturmustur. Osman Hamdi Bey'in Onciiliigiinde
eserlerin kataloglanmasi ve ¢esitlendirilmesi siireci hiz kazanmistir.

Cumbhuriyet doneminde miizecilik, 1924'te Topkapi Sarayi'nin miizeye
donistiiriilmesiyle yeni bir boyut kazanmis; 1944'te Eski Eserler ve Miizeler
Genel Miidiirliigii kurulmustur. Son yillardaki verilere gore Tiirkiye’de 400'ten
fazla resmi ve Ozel miizeyle, miizecilik ¢agdas yontemlerle topluma hizmet
etmektedir (T.C. Kiiltiir ve Turizm Bakanligi, 2019).

Miizeler, bireylerin tarih bilinci kazanmalar1 ve toplumsal degisimlere uyum
saglamalarinda kritik bir rol iistlenmektedir. Degisen miizecilik anlayisi elitist
yapidan uzaklagarak toplumsal egitim ve katilimciligi destekleyen bir yapiya
donigmiistiir (Abaci, 1996; Akkaya, 2004). Miizeler, estetik duyarliligt
gelistirmenin yani sira yaraticiligi ve elestirisel diisiinceyi tesvike odaklanmus,
bireylerin sanatsal ve kiiltiirel birikimini zenginlestirmeyi amaglayan merkezler
haline gelmistir.

3. MUZE TURLERI

Miizeler, islevlerine, koleksiyon tiirlerine, bagl olduklari idari birimlere,
hizmet alanlarma ve sergileme yontemlerine gore g¢esitli kategorilere
ayrilmaktadir. Bu siniflandirmalar, miizelerin toplumsal, kiiltiirel ve bilimsel
islevlerini daha iyi anlamak icin bir rehber niteligi tasir (Madran, 1999).

Koleksiyonlarina Gore Miizeler

Koleksiyonlarina goére miizeler, sergiledikleri eserlerin niteligine gore
siniflandirilir. Bunlar;

-Genel Miizeler

-Etnografya Miizeleri

-Arkeoloji Miizeleri

-Doga Tarihi Miizeleri

-Sanat Miizeleri

-Jeoloji Miizeleri

-Tarih Miizeleri
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-Bilim Miizeleri

Genel miizeler farkli tiirden eserleri barindirirken, arkeoloji miizeleri tarihi
kalintilar1 ve arkeolojik buluntulari sunar. Sanat miizeleri resim, heykel ve
estetik deger tasiyan sanat eserlerini sergilerken, tarih miizeleri tarihsel olaylara
ve kisilere ait objelere odaklanir. Etnografya miizeleri, toplumlarin geleneksel
yasamina ait esyalara yer verirken; doga tarihi ve jeoloji miizeleri fosiller,
mineraller ve doga yasaminin gelisimini anlatir. Bilim miizeleri bilimsel
buluslar1 6ne ¢ikarir.

Bagh Olduklart Kurumlara Gére Miizeler

Miizelerin yonetimi, bagl olduklart kuruma gore farklilik gosterir. Bunlar;

-Devlet Miizeleri

-Askeri Miizeler

-Belediye Miizeleri

-Bagimsiz ya da Ozel Miizeler

-Universite Miizeleri

-Ticari Kurulus Miizeleri

Miizelerin yonetim bigimleri her iilkede degisken oldugu gibi miizelerin
karakterine gore de farkliliklar gosterebilir. Idari birim, bir miizenin sorumlu
oldugu iist diizey yonetim otoritesini ifade etmektedir. Bu otorite; bir bakanlik,
bir devlet kurumu, bir yerel yonetim kurumunun ydnetim kurulu, sirket kar
diisiincesinden bagimsiz bir kurulus (vakif, dernek vb.) gibi bir idari birim
olabilir. Bu dogrultuda devlet miizeleri kamu kurumlar1 tarafindan yonetilirken,
belediye miizeleri yerel ydnetimlerce kurulmustur. Ozel miizeler, vakiflar veya
bireyler tarafindan olusturulmus olup, askeri miizeler ise askeri objeleri ve
tarihini sergiler.

Hizmet Alanlarina Gére Miizeler

Hizmet alanlarina gore miizeler, kapsadiklar1 cografi alanin genigligine gore
ayrilir. Bunlar;

-Ulusal Miizeler

-Bolgesel Miizeler

-Yerel Miizeler

Bolge miizeleri belirli bir bolgenin tarih ve kiiltiirel degerlerini sergilerken,
halk miizeleri toplumun genel kiiltiirel mirasin1 halka sunar. Yerel miizeler ise
yerel topluluk yasamina odaklanarak ¢evresel biling olusturur.

Hitap Ettikleri Topluma Yonelik Miizeler

Bu siniflandirmada miizeler, hedef kitlelerine gore ayrilir. Bunlar;

-Egitici Miizeler

-Uzmanlagmis Miizeler
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Uzmanlik miizeleri belirli bir konu veya alani ele alirken, ¢ocuk sanat ve
genglik igin olusturulan egitici miizeler ¢ocuklar ve gencler icin egitim ve
eglenceyi bir arada sunar.

Koleksiyonlarini Sergiledikleri Mekanlara Gére Miizeler

Miizelerin sergileme yoOntemleri mekansal farkliliklara goére belirlenir.
Bunlar;

-Geleneksel Miizeler

-Acik Hava Miizeleri

-Anit Miizeler

Acik hava miizeleri, dogal ortamlarda kurulu sergilerden olusurken, anit
miizeler tarihsel kisilikler veya olaylarla iliskilendirilmis anit eserleri barindirir.
Geleneksel miizeler ise tarihi yapilarin miizeye doniistiiriilmesiyle olusur.

Bu gruplamalarin disinda, farkli kategoriler altinda incelenen miize tiirleri
simiflandirmalart1 da mevcuttur. Buyurgan ve Mercin’in (2005) yaptigi
simiflandirmada bunlara ek olarak islevlerine gore miizeler de miize tiirleri
igerisinde simiflandirmislardir.

Islevlerine Gore Miizeler

Miizelerin iglevleri, toplumsal ve kiiltiirel hedeflere gore ¢esitlenir. Bunlar;

-Devrim Miizeleri

-Sanal Miizeler

Devrim miizeleri, toplumsal degisim ve devrim siireclerini sergilerken, sanal
miizeler dijital platformlar araciligiyla ziyaretgilere ulagir.

Miizeler, bulunduklar1 {ilkelerin sosyal, kiiltiirel ve tarihsel dokusunu
yansitarak toplumun gecmisi anlamasi ve gelecege yonelik degerler
olusturmasinda kritik bir rol oynar. UNESCO, ICOM gibi kurumlarin ve pek
¢ok arastirmacinin siniflandirma g¢alismalari, miizecilik alanindaki farkli islev
ve nitelikleri vurgulamaktadir (Madran, 1999; Buyurgan ve Mercin, 2005).

4. MUZELERIN EGITIMDEKI ROLU

Miize egitimi, bireylerin miizelerdeki 6grenme ve deneyim kazanma
stireclerini  sistematik bir sekilde yapilandirmayr amaclayan bir egitim
yaklagimidir. Bu siliregte miize nesneleri ve bu nesnelerin tasidigi anlamlar,
ziyaretgilerle dogrudan iligki kurmanin temel araglaridir. Almanca’da “Miize
Pedagojisi” olarak tanimlanan bu kavram, yalnizca nesne igeriklerinin
aktarilmasii degil, bireyin egitim ve sosyallesme siireclerine olan katkisini da
vurgular. 19. ylizyilin ortalarindan itibaren miizelerin egitim isglevi kabul
gbrmiis, nesneleri toplama ve sergileme, toplumda O6grenmeyi tesvik eden
onemli bir ara¢ haline gelmistir. 20. ylizyilla birlikte ise miizecilik anlayist
doniisiime ugramis, klasik miizecilik yerini ¢cagdas miizecilige birakmistir. Bu
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doniisiimle birlikte miizelerin tanimi, egitim programlari ve topluma hizmet
islevleri yeniden yapilandirilmig; miizeler kiiltiirel ve egitim merkezleri olarak
konumlandirilmistir (Zacharias, 1981).

Gorsel sanatlar egitimiyle birlikte miize egitimi, cocugun 6grenme siirecinde
aktif katilimin1 tegvik eden, ezbercilikten uzak, gézlem ve incelemeye dayali bir
sisteme doniismiistiir. Cocuklarin kendi 6grenme siireglerine dahil olmasi,
egitimin kaliciligimi artirmakta ve bireyde estetik degerleri tanima becerisini
gelistirmektedir (Berger, 2002; Erbay, 2009). Cagdas 6grenme kuramlari, kalici
O0grenmenin ancak aktif katilimla gergeklesebilecegini savunur. Bu baglamda
miizeler, bireyin nesnelerle kendi yasami arasinda baglanti kurmasini
saglayarak yaparak yasayarak 6grenme firsatlari sunar.

Miizelerin egitimdeki rolii, 6gretmen merkezli geleneksel egitim anlayiginin
sinirlarini genisleterek, bireylere birinci elden kaynaklarla ¢alisma imkan1 sunar.
Nesne merkezli egitim etkinlikleri, gézlem, arastirma, degerlendirme ve yaratici
diisiinme gibi becerilerin gelisimine katki saglamaktadir (Atagok, Ozkasim ve
Tezcan Akmehmet, 2006). Ayn1 zamanda, bireyin sanat eserleriyle dogrudan
temas kurarak estetik duyarliligini gelistirmesi, sanatsal yaratim giiciinii tetikler.
Bu siireg, dgrencinin kendine giiven duymasina ve iiretken bir birey olarak
gelismesine olanak tanir (Erbay, 2009).

Ogrenme, sosyal bir siire¢ olarak bireyin bilgiye aktif katilimim gerektirir
(Cazden, 2001; Mercer, 1996). Miize ziyaretleri, formal egitimde karsilasilan
soyut kavramlarin somutlagtirilmasin1 saglayarak, ogrencilerin nesnelere
dokunma, gozlem yapma, kiyaslama ve ¢ikarimda bulunma gibi aktif 6grenme
siireclerine katilimin1 destekler. Arastirmalar, miize gezilerinin bilissel
kazanimlarin yami sira sosyal ve duygusal kazanimlar sagladigin1 da
gostermektedir (Hooper-Greenhill, 1999; Csikszentmihalyi ve Hermanson,
1995). DeWitt ve Storksdieck, (2008) ise bireylerin miize deneyimlerinden elde
ettikleri 6grenmenin, Onceki bilgi diizeyleriyle dogrudan iliskili oldugunu
belirtir. Bu nedenle 6gretmenlerin 6grencilerin onceki bilgilerini géz 6niinde
bulundurarak miize egitimine rehberlik etmeleri nemlidir.

Sonu¢ olarak, miizeler egitimde yenilik¢i ve disiplinlerarasi 6grenme
ortamlar1 sunarak bireylerin 6zellikle bilisgsel, sosyal ve duygusal gelisimlerine
katkida bulunur. Bu siireg, Ogretmenlerin rehberligi ve etkin program
planlamalariyla desteklenmelidir. Miize egitiminin formal egitimle entegre
edilmesi, 6grenmeyi sinif disina tasiyarak kalict ve anlamli 6grenme siirecleri
olusturacaktir. Boylece miizeler, egitim islevlerini yerine getirirken kiiltiirel
mirasin korunmasi ve gelecek nesillere aktarilmast sorumlulugunu da
ustlenerek, toplumlarin sosyal ve Kkiiltiirel gelisiminde ©Onemli bir rol
oynayacaktir (Buyurgan ve Mercin, 2005).
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5. MUZE EGITIMININ TEMEL ILKELERi{

Miizeler, ortaya ciktiklart giinden itibaren halki egitme amaci tastyan
kurumlar olarak, egitim islevini dogal bir siire¢ icerisinde barindirmistir. Ancak
bu islev, 6zellikle 20. yiizyilin ortalarindan itibaren miizelerin temel rollerinden
biri haline gelmistir. Hooper-Greenhill’e (1999) gore, miizelerin {i¢ temel islevi
koruma, arastirma ve iletisimdir. Hooper-Greenhill (1996) miizede iletisimi,
ziyaretgilerin ihtiyaglarimi kesfetmek, entelektiiel gereksinimlerini kargilamak
ve miizeye olan ilgiyi artirmak seklinde tanimlamaktadir (Onur, 2003). Bu
baglamda, miize egitimi, miizenin sergileri, sanat eserleri ve koleksiyonlar ile
ziyaretcilerin ilgileri ve 6grenme siirecleri arasinda iliski kurmay1 amaglayan
disiplinleraras1 bir egitim alanidir.

Miize ortaminda yapilan egitim belli 6grenme ilkelerine dayanmaktadir. Bu
ilkeler su sekilde 6zetlenebilir:

Ogrenme, aktif bir siiregtir.

Insanlar, 6grenirken dgretir.

Anlamli 6grenme biligsel siireclere dayanir.

Ogrenme sosyal bir etkinliktir.

Ogrenme, bireyin ortamla kurdugu baglantrya baghdir.

Ogrenmek i¢in bilgiye, zamana ve deneyime ihtiyac vardir.

Giidiilenme, 6grenmenin temel unsurudur (UNICEF, 2018).

Gergek nesneler ve otantik Ogrenme ortamlari, miize egitiminde temel
unsurlardir. Miizedeki maddi nesnelerin farkli bilgi diizeylerindeki bireyler igin
egitim aract olarak kullanilabilir olmasi, bu egitimi diger Ogrenme
yontemlerinden ~ ayirmaktadir.  Ogrenciler,  nesneleri  gézlemleyerek,
sorgulayarak, karsilastirarak ve yorumlayarak 6grenme siirecine aktif katilim
saglarlar. Bu siirecte, miize egitimcisi yalnizca bilgi aktaran bir kisi degil,
ogrenmeyi kolaylastiran bir rehber roliindedir (Onur, 2000). Hooper-Greenhill
(1992), miize egitimini, miizenin koleksiyonlar1 ile ziyaretcilerin ilgi ve
ihtiyaclar1 arasinda bir koprii kurma siireci olarak tanimlar. Bu siire¢, yasam
boyu 6grenme anlayisiyla oOrtiiserek, egitimi canli, katilimci1 ve yenilik¢i hale
getirir.

Miize egitimi, bireyin 6grenme siirecini zenginlestirirken, okuldaki formal
egitimin smirlarmi da genisletir. Ogrenciler, miize ziyaretlerinde somut
nesnelerle dogrudan etkilesim kurarak soyut kavramlari somutlastirir, elestirel
diistinme ve empati gibi beceriler kazanirlar (Seidel ve Hudson, 1999). Bu
baglamda, miizelerde gergeklestirilen egitim etkinlikleri su unsurlara odaklanir:

Ziyaretgilerin koleksiyonlarla etkin bir etkilesim kurmasi,

Bilginin aktarilmasindan ¢ok duyulara, hayal giicline ve yaraticiliga
yonelinmesi,
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Ogrenmenin somuttan soyuta dogru yapilandiriimasi,

Gonilliiliikk esastyla, haz ve keyif veren bir 6grenme ortami sunulmasi
(Onur, 2003).

Miize egitiminde 6gretmenler ve miize galisanlari, 6grencilerin ihtiyaglarina
yonelik uygun programlar gelistirerek 6§renmeyi zenginlestirme sorumlulugunu
tagimaktadir. Sonu¢ olarak miize egitimi; bireylerin yaparak yasayarak
O0grenmesini saglayan, gecmisle gelecek arasinda bir koprii kurarak estetik ve
kiiltiirel duyarliligl gelistiren bir egitim siirecidir. Miizeler, formal egitimi
destekleyen, tamamlayan ve 6grenmeyi yasam boyu siirdiiren énemli egitim
ortamlar1 olarak kabul edilmektedir. Egitim siireglerinin miize ortaminda daha
etkin hale getirilmesi, 6grenmenin kaliciligin1 ve bireyin o6zellikle sosyal
duygusal ve biligsel gelisimini destekler.

6. MUZE EGITIMINDE KULLANILAN YONTEMLER

Miizelerde 6grenme, ¢cogunlukla nesneden hareketle sekillenen ve 6zellikle
kiigiik yas gruplarini merkeze alan bir egitim siirecidir. Bu siiregte nesnelere
dokunma, nesneleri ¢izim yoluyla aktarma, estetik anlayisi gelistirme ve
elestirel gorme gibi yontemler 6ne ¢ikmaktadir. Hooper-Greenhill (1999)’e
gore, miize ve galeri egitimlerinde, duyular araciligiyla istemsiz olarak 6grenme
stiregleri tetiklenmektedir. Nesnelerin sagladigi dokunma, koklama gibi duyusal
deneyimler, 6grenmeyi kalici hale getirmektedir. Miizelerde farkli yas
gruplarina yonelik olarak gelistirilen yontemler, birden fazla duyuyu harekete
gecirecek etkinliklerle zenginlestirilmelidir. Erken c¢ocukluk doéneminde
imgeleme, duygusal katilim ve toplumsal deneyimler 6ne ¢ikar (Metan, 2007).

Miize Egitiminde Etkinlik Siire¢leri

Miize egitimi, ii¢c asamada planlanmalidir. Bunlar; miize 6ncesi, miize sirasi
ve miize sonrasi etkinlikler.

Miize Oncesi Etkinlikler: Egitimcinin grup planlamasini yapmasi, gerekli
izinleri almast ve miize ziyareti i¢in hazirlik yapmasi asamalarini igerir.
Ogrencilere 6nceden miize hakkinda bilgi verilmeli ve miize calisanlar1 ile
koordinasyon saglanmalidir. Kullanilacak malzemeler ve etkinlik plan1 6nceden
hazirlanmalidir (Baykan, 2007).

Miize Sirasi Etkinlikler: Miize ziyaretleri, dnceden belirlenmis etkinlik
planina gore gerceklestirilmelidir. Bu etkinlikler, goérsel ve uygulamal
6grenmeyi destekleyecek nitelikte olmali, 6grencilerin farkli duyularint harekete
gecirmelidir. Yaratict drama, atolye calismalari ve hikdye olusturma gibi
etkinlikler 6grenme siirecini daha etkili kilmaktadir (Egitmen, 1995). Miize
gezilerinde rehber esliginde yapilan turlar ve 6grencilerin atélye etkinliklerine
katilim1 6grenmenin kaliciligimi desteklemektedir.
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Miize Sonras1 Etkinlikler: Miize ziyaretinin ardindan &grenilen bilgilerin
pekistirilmesi amaciyla cesitli etkinlikler yapilmalidir. Bu etkinlikler arasinda
hikdye olusturma, nesne ¢izimi, karsilastirmali resim caligmalari, mektup
yazma, bulmaca ve test uygulamalari yer almaktadir. Elde edilen iiriinlerin
sergilenmesi, 6grencilerin 6grenme slireclerini somutlagtirmalarina yardimet
olur (Cakir Ilhan vd., 2001).

Ayrica miizelerde Ogrenmeyi desteklemek icin kullanilan 6gretim
yontemleri, ziyaretcilerin yas gruplarina ve Ogrenme diizeylerine gore
¢esitlendirilmelidir. Bu yontemler arasinda;

Soru-Cevap Yontemi: Ogrencilerin  diisiinme becerilerini  gelistirmeye
yoneliktir. Egitici, hazirladig: sorularla 6grencilerin katilimini saglar.

Gosterim Yontemi: Ogretici, ilgi cekici gdrsel materyaller ve sunumlar
kullanarak 6grenmeyi destekler.

Yaratici Drama ve Rol Yapma: Karmagik olaylarin daha anlasilir hale
getirilmesini saglar. Bu yontem, 6grencilerin empati kurma becerisini gelistirir

Isbirlik¢i Ogretim: Ogrencilerin grup caligmasi yaparak bilgi paylasmasini
ve problem ¢dzmesini saglar.

Omek Olay Yontemi: Ogrencilerin gergek hayatta karsilasabilecekleri
problemler iizerinde diisiinmesini ve ¢dziim iiretmesini destekler.

Proje Hazirlama: Belirli bir konu {izerinde derinlemesine galisarak bir iriin
ortaya konmasini hedefler.

Gozlem Yapma: Ogrencilerin dogal ortamda nesneleri gozlemleyerek
O0grenmesini saglar (Cetin, 2002).

Bunlarin yaninda miizelerde gorsel-isitsel araglar, interaktif sergiler, dijital
rehberlik sistemleri (audio guide), video ve film gosterimleri, sanat elestirisi
etkinlikleri gibi yontemler de etkili 6grenme ortamlari sunmaktadir (Altunbag
ve Ozdemir, 2012). Ogretmenler, miize egitimi siirecinde smf diizeylerine
uygun teknikler se¢meli ve 6zellikle 6zel gereksinimli bireyler i¢in uyarlamalar
yapmahdir. Ornegin, gérme engelliler igin dokunsal kitaplar ve sergiler
kullanilirken, isitme engelliler igin isaret dili bilen rehberlerle programlar
diizenlenmelidir (Erbay, 2007).

Miize egitiminde hedef, 6grenmeyi kalic1 hale getirmek ve 6grencilerin ¢ok
yonli diisiinme becerilerini gelistirmektir. Bu hedef dogrultusunda miize dncesi,
siras1 ve sonrasi etkinliklerin planl bir sekilde yiiriitiilmesi biiylik 6nem tasir.
Ogretim yontemlerinin gesitlendirilmesi ve miize egitimcilerinin rehberliginde
interaktif etkinliklerin uygulanmasi, dgrencilerin elestirel diislinme, yaratici
disiinme, problem ¢6zme ve sosyal becerilerini gelistirecek bir ortam
sunmaktadir. Egitim siireglerinin zengin materyallerle desteklenmesi, miizelerin
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yalnizca sergileme alani degil, ayn1 zamanda birer aktif 6grenme ortami olarak
degerlendirilmesini saglamaktadir.

7. ERKEN COCUKLUK DONEMINDE MUZE EGIiTiMIN ONEMi

Erken ¢ocukluk donemi, bireylerin biligsel, fiziksel, dil, sosyal ve duygusal
gelisimlerinin  temellerinin  atildig1  kritik bir doénemdir. Bu doénemde
gergeklestirilen miize egitimleri, cocuklarin somut nesnelerle etkilesim kurarak
O0grenmesini saglar (Oktay, 2002). Dewey (1938), c¢ocuklarin 6grenme
stirecinde deneyimin 6nemini vurgularken, miizelerin sundugu goérsel, dokunsal
ve kesfe dayali ortamlarin bu deneyimi zenginlestirdigini belirtmistir. Miize
egitimleri, c¢ocuklarin soyut kavramlari somut nesneler araciligiyla
anlamlandirmasina yardimci olur ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirir
(Hein, 1998). Ornegin, miize ortaminda bir fosil veya sanat eserini inceleyen
cocuk, nesneye dokunarak, goézlemleyerek ve sorgulayarak &grenir. Bu tiir
etkinlikler ¢ocuklarin merak duygusunu pekistirir ve 6grenmeyi eglenceli hale
getirir.

Erken yaslardaki ¢ocuklarin duyu ve motor becerileri hizla gelistigi igin
miize egitiminde ¢oklu duyusal 6grenme yontemlerinin kullanilmasi biiyiik
onem tasir. Hooper-Greenhill (1999), miizelerin c¢ocuklarin §grenmesini
destekleyen dokunma, gérme ve hareket etme gibi duyulara dayali etkinlikler
icin ideal bir ortam sundugunu ifade etmektedir. Bu baglamda, miize gezilerinde
¢ocuklara nesneleri dokunarak kesfetme, hikdye olusturma, nesne ¢izimi ve
drama gibi etkinlikler sunulmasi 6grenme siirecini daha etkili kilmaktadir.
Vygotsky’nin Sosyo-Kiiltiirel Ogrenme Kurami'na gére, cocuklarin grenmeleri
sosyal etkilesim ve ¢evreleriyle kurduklar1 baglantilarla gelisir. Miize ortaminda
gerceklestirilen grup calismalar1 ve rehberli etkinlikler, cocuklarin akranlariyla
isbirligi yapmasimi ve sosyal becerilerini gelistirmesini saglar (Hausfather,
1996).

Son olarak, miize egitimleri, ¢cocuklarin estetik duyarliliklarimi ve kiiltiirel
farkindaliklarini artirir. Erken ¢ocukluk doneminde miizelerin sanatsal ve
kiiltiirel degerler ile bulusturma islevi, cocuklarin sanata olan ilgisini tegvik eder
ve estetik zevklerinin olusmasina katkida bulunur (Buyurgan ve Mercin, 2005).
Miize ortaminda farkli kiiltiirel nesnelerle karsilasan ¢ocuklar, empati kurmay1
Ogrenir ve Kkiiltiirlerarasi iletisim becerileri gelisir. Moore (2005), miize
deneyimlerinin  ¢ocuklarm gorsel okuryazarligini ve yaraticiliklarim
giiclendirdigini belirterek, miize gezilerinin egitim programlarinin bir pargasi
olmasi gerektigini vurgulamistir. Erken c¢ocukluk doneminde gerceklestirilen
miize egitimleri, ¢ocuklarin yasam boyu Ogrenme siireclerini desteklerken,
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onlarin sanat, tarih ve kiiltiirel mirasa duyarl bireyler olarak yetismesine olanak
tanimaktadir.

SONUC

Erken ¢ocukluk doéneminde miize egitimi, ¢ocuklarin ozellikle biligsel,
sosyal ve duygusal gelisimlerine ¢ok yonlii katki saglayan onemli bir egitim
stirecidir. Miize ortamlari ¢ocuklarin gérme, dokunma ve kesfetme gibi duyusal
deneyimlerini zenginlestirirken, ayn1 zamanda elestirel diistinme, yaraticilik ve
estetik duyarlilik gibi becerilerinin gelisimine de katkida bulunur.

Sonug¢ olarak, miize egitimlerinin egitim sistemleriyle entegre edilmesi,
cocuklarin okul dig1 6grenme ortamlarinda da aktif bireyler olarak gelismelerini
saglamaktadir. Erken yaslardan itibaren gergeklestirilen miize gezileri ve
etkinlikleri, ¢ocuklarin elestirel diisiinme, empati kurma, yaratici diisiinme ve
problem c¢ozme becerilerini gelistirerek onlar1 sanata, tarihe ve kiiltiirel
degerlere duyarli bireyler olarak yetistirmektedir. Bu nedenle, miize
egitimlerinin hem aileler hem de egitimciler tarafindan desteklenmesi ve egitim
programlarinda yer almasi, yasam boyu O&grenme siirecinde ¢ocuklarin
gelisimine 6nemli katkilar saglayacaktir.

308



KAYNAKCA

Abaci, O. (1996). Miize egitimi, Sanatta Yeterlilik, Marmara Universitesi,
Sosyal Bilimler Enstitiisti.

Akkaya, T (1986). Tarihsel Bir Cizgi iginde Miizeciligin Temel ilkeleri Ve
Nitelikleri. Ankara Sanat Dergisi,20(239), s.16-17,33.

Akkaya, T. (2004). Cagdas Miizecilik Uygulamalar: Isiginda Egitim Fakiiltesi —
Miize Iliskileri ve Isbirligi. 7. Miizecilik Semineri (s.34-37). Istanbul:
Askeri Miize ve Kiiltiir Sitesi Komutanlig1.

Altunbas, A. ve Ozdemir, C. (2012). Cagdas Miizecilik Anlayisi ve Ulkemizde
Miizeler. Mesleki/Bilimsel Calismalar ve Yayinlar. Ankara, Kiiltlir ve
Turizm Bakanlig1 Teftis Kurulu Bagkanlig1, Ankara.

Arseven, C. E. (1998). Sanat Ansiklopedisi. Istanbul: Milli Egitim Basimevi.

Atagdk, T. (1999). Cagdas Miizeciligin Anlami; Miize ve Iliskileri. Yeniden
Miizeciligi  Diigiinmek.  (5.131-142). Der. Tomur ATAGOK.
Istanbul:Y1ldiz Teknik Universitesi Basim-Yayin Merkezi.

Atagok, T. (1999).Yasayan Miize ve Egitim. Sanat Diinyamiz. (71). $.223-227.

Atagdk, T., Ozkasim, H. ve Tezcan Akmehmet, K. (2006). Okul-Miize Giinleri
Ogretmen Paketi. Istanbul: Yildiz Teknik Universitesi Basmn Yaymn
Merkezi.

Baykan, Z. O. (2007). 2005 ve 2006 ilkdgretim programlarinin “miize egitimi”
acisindan degerlendirilmesi. (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi).
Ankara Universitesi/Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Berger, J. (2002). Gérme Bicimleri. (8.Basim). (Y, Salman, cev.) Istanbul:
Metis Yayinlari.

Buyurgan, S. ve Mercin, L. (2005). Gérsel Sanatlar Egitiminde Miize Egitimi ve
Uygulamalari. V. Ozsoy (Editér). Ankara: Gorsel Sanatlar Egitimi
Dernegi Yayinlari

Cazden, C. B. (2001) Classroom Discourse: The Language of Teaching and
Learning (2nd ed.). Portsmouth: Heinemann.

Csikszentmihalyi, M., ve Hermanson, K. (1995). Intrinsic motivation in
museums: Why does one want to learn? in J. H. Falk & L. D. Dierking
(Eds.), Public institutions for personal learning, 67-77.

Cakir Ilhan, A., Artar, M., Okvuran, A., ve Karadeniz, C. (2001). Miize Egitimi
Akran Kitab:, Ankara, Kiiltiir Bakanlig1 Yaiyinevi.

Cetin, Y. (2002). Cagdas Egitimde Miize Egitiminin Rolii ve Onemi. Giizel
Sanatlar Enstitiisii Dergisi, 8, 57-61.

Dewey, J. (1938). The determination of ultimate values or aims through
antecedent or a priori speculation or through pragmatic or empirical
inquiry. Teachers College Record, 39(10), 471-485.

309



DeWitt, J., ve Storksdieck, M. (2008). A Short Review of School Field Trips:
Key Findings from the Past and Implications for the Future. Visitor
Studies, 11(2):181- 197 Doi:10.1080/10645570802355562.

Egitmen, A. (1995). Arkeoloji miizelerinin egitim ortami olarak etkinliginin
artmasinda yaratict dramanin yeri ve onemi. (Yaymmlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi). Ankara Universitesi/Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Erbay, F. (2009). Miize Yonetimini Kurumsallagtirma Cabast (1984 — 2009).
Istanbul: Mimarlik Vakfi Enstitiisii.

Erbay, M. (2007). Resim Sanat: Disiplinleri. Istanbul: Alternatif Yaymcilik.

Gergek, F. (2000). Tiirk Miizeciligi. Ankara:T.C.Kiltliir ve Turizm Bakanlig:
Yayinlart.

Greenwood, T. (1888). Museums and art galleries. Simpkin, Marshall and
Company.Online:https://archive.org/details/museumsandartgaO0unkngoo
g/page/n414 Erisim Tarihi: 28.11.2024

Hausfather, S. J. (1996). Vygotsky and schooling: Creating a social context for
learning. Action in teacher education, 18(2), 1-10.

Hein, G., E. (1998). Learning in the museum. New York: Routledge

Hooper Greenhill, E. (1992). Working in museum and gallery education. United
Kingdom: University of Leicester, Department of Museum Studies

Hooper-Greenhill, E. (1999). Miize ve Galeri Egitimi. (S.53). Cev. Meltem Orge
Evren, Emine Giil Gapg1. Der.Bekir Onur. Ankara: A.U. Basimevi.

ICOM(2006). International Council of Museum, http://icom.museum.2006.

Inel, B. (2000). Cagdas Miizeciligin Temel Yapisi. 5. Miizecilik Semineri.
(s.20-29). Istanbul: Askeri Miize Ve Kiiltiir Sitesi Komutanlig:.

Madran, B. (1999). Miize Tiirleri, Yonetimi, Iktisadi. Yeniden Miizeciligi
Diisiinmek. (S.3-19). Der. Tomur Atagok. Istanbul:Yildiz Teknik
Universitesi Basimyayin Merkezi.

Mercer, N. (1996). The quality of talk in children's collaborative activity in the
classroom. Learning and Instruction, 6 (4), (359-377). Doi:
10.1016/S0959-4752(96)00021-7

Metan, A. E. (2007). {lkdgretim okullarmin birinci kademesinde gérevli simf

Ogretmenlerinin miizeleri gorsel sanatlar egitimi dersinde kullanmalarina
yonelik goriisleri (Ankara ili ¢ankaya ilgesi Ornegi).(Yayimlanmamis
yiiksek lisans tezi). Gazi Universitesi/Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Moore, J. (2005). Is higher education ready for transformative learning? A
question explored in the study of sustainability. Journal of transformative
education, 3(1), 76-91.

Oktay, A. (2002).Yasamin Sihirli Yillari: Okul Oncesi Dénem. Epsilon
Yayincilik. Egitim Dizisi 3. Istanbul: Sahinkaya Matbaasi.

310


http://icom.museum.2006/

Onur, B. (2000). Miize Ortaminda Cocukla Iletigim. Kiiltiir ve iletisim. (s.17-
28). Ankara: A.U. Iletisim Fakiiltesi Mezunlar1 Vakfi Yayinu.

Onur, B. (2003). Miize Egitimi: Temel Ilkeler ve Politikalar. Miize Egitimi
Seminerleri (I) Akdeniz Bolgesi Miizeleri. (s.7- 23). Haz. Bekir Onur.
Antalya: Suna-inan Kirag Akdeniz Medeniyetleri Arastirma Enstitiisii
Kongre, Sempozyum, Seminer Dizisi:1.

Ozkasim, H. ve Ogel, S. , (2005), Tiirkiye’de Miizeciligin Gelisimi, /TU
Dergisi, Cilt:2, Say1:1, s: 96-102

Seidel, S. ve Hudson, K. (1999). Miize egitimi ve kiiltiirel kimlik uluslararast iki
calisma raporu. Bekir Onur ve Bahri Ata (Cev.). Ankara: Ankara
Universitesi/Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Sézen, M. ve Tanyeli, U. (1996). Sanat Kavram ve Terimleri Sozligii. Istanbul:
Remzi Kitabevi.

T.C. Kiiltir ve Turizm Bakanligi (2019). Tiirkiye’de miizecilik. Online:
http://www.kulturvarliklari.gov.tr/TR-69904/turkiyede-muzecilik.html
Erisim Tarihi: 27.11.2024

Tezcan Akmehmet, K. ve Odekan, A. (2006). Miize egitiminin tarihsel gelisimi.
Itiidergisi/, 3(1), 47-58.

UNICEF (2018). Miizede bir giin daha. Online:
http://www.unicef.org.tr/basinmerkezidetay.aspx?id=32897 Erigim
Tarihi: 21.11.2024

Zacharias, W., (1981), Museumspadagogik, Orientierung und Methoden fiir die
Praxis, s.13.

311



15.Boliim

Miizik Egitiminde Mesleki Ingilizce: Kiiresel Sahneye Hazirhk

Pinar DAGDEVIREN!

t Ogr. Gor. Iskenderun Teknik Universitesi M. Yazici Devlet Konservatuvari, Miizik Bolimii
pinar.dagdeviren@iste.edu.tr ORCID: 0000-0002-8316-8524.

312


mailto:pinar.dagdeviren@iste.edu.tr

Giris

Miizik egitiminde Ogrencilerin, dil becerilerini gelistirerek, kiiresel miizik
sahnesine daha hazirlikli hale gelmelerine yardimci olmay1 amagladigimiz bu
calismada, Mesleki Ingilizce dersinde dil becerilerini neden gelistirmeleri
gerektigi iizerine durulmustur. Bununla birlikte miizik &grencilerinin
Ingilizceyi, sadece akademik ya da genel bir dil olarak degil, mesleki anlamda
da, miizik terminolojisine daha hakim olabilecekleri, sahne tizerindeki miizikal
ifadeler ve wuluslararas1 konser, dinleti, festival gibi isbirlikleri igin
kullanabilecekleri bir ara¢ olarak gormeleri gerektigi anlatilmistir. Ayrica
Mesleki Ingilizce dersinin Miizik egitimi alani icin tasarlanan 14 haftalik ders
plam 6rnegi ile miizik egitimcilerine kaynaklik edecegi ve Mesleki Ingilizce
dersi ile ilgili gelecekteki arastirmalara bir referans noktasi olabilecegi
diistiniilmiistiir.

Rubhsal bir varlik olan insanin, kelimelerle anlatamadigi duygularinm seslerle
yansitma bi¢imi olarak miizik sanatini kullandigi bilinmektedir. “Miizik,
kelimelerle anlatilmasi miimkiin olmayan duygularimizi, heyecanlarimizi, bu
duygu ve heyecanlar sezdirecek, duyuracak tarzda tertiplenmis sesler
vasitasiyla bagka ruhlara aksettirme sanatidir” (Saygun, 1971: 1). “Miizigin
konusmadan ortaya ¢iktig1 varsayimindan yola ¢ikarak miizik kiiltlirlinde s6z
Ogesi, ¢esitli seslerin farkli misyon tasidigi tonal, atonal, modal ve makamsal
yapilarla olusan ezgisel yapi, ezgiyi olusturan ritmik yapilar ve bu yapilarin
cesitli diiziimleri ile ortaya ¢ikan metrik-asimetrik ve poliritmik yapi,
enstriimanlarin ¢alim tekniklerinin igerisine bulunan islup, tavir ve tarzlar”
(Dagdeviren 2022: 229) bir dili isaret eder. Insanlar miizik yoluyla sanat
yaparak ruhun dilini yansitabilmigtir. Kimi besteciye gore miizik, ilahi bir dil,
kimi besteciye gore ise ruhun dilidir (Iimik ve Hashas: 2020).

Insanlar ruhun dilini sanat yoluyla gergeklestirebilmek igin bir takim
egitimlere ihtiya¢ duymaktadir. Bu egitimlerden biri olan sanat egitimi ile
‘kendini sanatsal yollarla ifade edebilen, i¢cinde yasadig: kiiltiirii taniy1ip gelecek
nesillere aktarabilen, diinya kiltiir mirasina saygili, yapict ve yaratici
Ogrenciler’ (Buyurgan ve Buyurgan, 2020) yetistirilmeye ¢abalanir. Sanat
egitiminin 6nemli bir kolu olan miizik egitimi ile “insanin kendisini daha iyi
tanimasini, yaraticiligmi, paylasmayi, kendine giiven duygusunu gelistirmesini,
bos zamanlarini iyi kullanmasini 6greten olumlu davranis bi¢imleri” (Uslu,
1997: 31) olusturulmaya ¢aligilir. Miizik egitimi sayesinde “bireylerin, kendini
ifade etme ve yaraticiliklari, hareket ve ritmik yetenekleri, estetik duygulari,
kiiltiirel birikimleri, dil becerileri, bilissel ve analitik diisiinme becerileri gelisir”
(Ozmentes, 2005). Boylelikle bireylerin kendini ifade etme ve yaraticiliklarini
gelistiren miizik egitimi ile bir anlam yaratma ve ifade etme araci olarak
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kullanilan dil becerilerinin aralarinda gii¢lii bir bag oldugu sdylenebilir. Bu
anlamda dil ve miizigin benzerlik iliskileri, bir¢ok bilim insani tarafindan
arastirmaya deger goriilerek ‘yaratma ve Ogrenme siirecinde pek cok ortak
noktaya sahip oldugu’ (Goktepe, 2013) tespit edilmistir. Belirli tonlarda
kullanilan {inlii ve iinsiiz sesler dilsel sesler, sadece tonlarin s6z konusu oldugu
sesler de miiziksel sesler (Goktepe, 2013) olarak tanimlanir. Miizigin temel
darbeleri olarak vurgusuz bir veya birden fazla vurusun, ses yiiksekligi, perde
artig1 veya uzatma yoluyla bir vurgu yapilmis vurusla iligskilendirilme bi¢imi
olarak tanimlanan ritim olgusu ile yapilan “Comparison of Rhythmic Processing
in Language and Music: An Interdisciplinary Approach” adli arastirmada, bir
dilin ritmik yapisinin miizikal kompozisyon iizerinde genel bir etki
yaratabilecegini ve dolayisiyla dilsel ve miizikal ritmik {iretim arasindaki
benzerliklerini agikga vurgulamaktadir (Magne, Aramaki, Astésano, Gordon,
Ystad, Farner, Kronland-Martinet and Besson, 2005). Yapilan arastirmalarda dil
ve miizigin; ses araliklari ve siireyi zengin bir iliskiler setine ¢evirerek biligsel
ve sinirsel agidan ¢ok yakindan iligkili oldugu (Patel, 2008), anlambilimsel ve
ritmik igigeligi bakimindan beyinde aym yerlerin kullamildigi ve ritmik
uyumsuzluklarin islenmesinin, hem dilde hem de miizikte benzer zaman
araliklarinda beyin potansiyelinde artan pozitif sapmalarla iligkili oldugu
(Magne, vd. 2005), endolinguistic igerik olarak sesbilimsel ve dilbilgisel
ozelliklerinin karsilastirilmas1 gerektigi (Bright, 1963) sonucuna ulasilmigtir
(akt. Goktepe, 2013).

Miizik, kendi hikayesini anlatan veya mesaj iletmek isteyen bestecilerin
yazdig1 duygusal iletisim aracidir. Insanlar arasinda en Snemli iletisim araci
olan dil becerileri, miizik i¢in temel bir ara¢ olabilir. Dildeki kelimelerin
vurgusu, ciimlelerin uzunlugu, duraklama yerleri ile miizikteki bir sarkinin
sozlerini sdylerken belirli bir ritmik yapiy1 takip ederek dogru vurguyu ve
duraklamay1 kullanmak birbirleriyle paralellik gdsterebilir. En dogal hallerinde
miizik ve dilin, sarki ve konusulan kelimelerde ayni ifade araci olan sesi
kullanarak siire, dinamikler, perde, ton rengi ve yapi gibi miizigin temel
kavramlarim ve dilsel yeterliligi gelistirmek icin isitsel ortama vurgu yapilir;
aslinda cocuklarm miizik ve dille ilgili ilk deneyimleri siklikla baglantilidir
(Barrett,1990). Miizikteki ses tekrarlari, cocuklarin dildeki ses kaliplarin
Ogrenmelerini kolaylastirir. Okuma-yazma bilmeyen ¢ocuklarin en degerli bilgi
edinme araglar1 kulaklar1 oldugu icin ses dinleme ve ses iiretme calismalari
miizigin temelini olusturmaktadir (Modiri, 2010). Dilin ritim, melodi ve
tonlama gibi miizikal ifadelerle biitiinleserek ‘tekerlemeler, ninniler, sarkilar
sOyleyerek erken dil gelisimine sebep oldugu’ (Samejo, Lashari & Mahar,
2023) da bilinmektedir. Bu yiizden 6grencilerin dil becerilerini eglenceli ve
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etkili bir sekilde gelistirmeleri icin sarkilar, tekerlemeler ve ritmik oyunlar
yaratici bir arag olarak kullanilabilir. Boylelikle ¢ocuklar, miizikal aktiviteler
yoluyla yeni kelimeler, ifadeler ve dil yapilarini 6grenebilirler.

Dil 6grenme smiflarinda miizik ve sarki kullanimi bir arag¢ olarak
onerilmistir (Engh, 2013). Sinifta yabanci dil 6gretiminde sarki kullanmanin
nedenlerinden ilki, ¢ocuklarin dersin farkli olmasindan hoslandiklar1 ve yeni bir
seyler denemek istedikleri i¢in onlarin motivasyonunu etkilemesidir
(Fischerova, 2018). Sarkilar, dil smiflarinda kolayca kullanilabilecek en
biiylileyici ve Kkiiltiirel agidan zengin kaynaklardan biri olarak rutin smif
etkinliklerine bir degisiklik sunan dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin gelistirilmesinde degerli kaynaklardir. (Hindeme, Egounléti and
Kottin, 2018). Yabanci dil 6gretiminde sarki kullanmanin nedenlerinden bir
digeri ise Ogrencilerin siir ve sarkilar1 ezberlediginde, dil {izerinde ustalik
kazanarak Ingilizce dilinin kiiltiiriinii 6grenmelerine olanak tanir ve bu kiiltiir
giinliik konusmalarinin bir pargasi haline gelir (Hindeme, Egounléti and Kottin,
2018). Sarkilar, Ogrencilerin motivasyonunu artirmakta, dil becerilerini
gelistirmekte ve kiiltiirel bir bag kurmalarima yardimc1 olmaktadir.

“Birgogumuz, 6grencilerin sarkilari ne kadar hizli 6grendigine hayretle sahit
olmusuzdur. Ayni sekilde, bagka bir dilde 6grendiklerimizin ¢ogunu unutmamiz
ancak Ogrendigimiz birka¢ sarkiyr hatirlamamiz da yaygin bir deneyimdir.
Cesitli nedenlerle sarkilar zihnimizde kalici bir yer edinir, bir parcamiz haline
gelir ve smifta kolayca kullanilabilir” (Murphey, 2013). Ogrenciler siirleri
ezberlediginde veya sarkilar1 ezbere 6grendiklerinde, dilin ustaligini kazanirlar.
Yabanci dil egitiminde sarkilarin kullanilmasinin bir diger nedeni ise, sarkilarin
6zgiin bir dil icermesidir ve bu nedenle kelime bilgisi ve dilbilgisi agisindan
gelecekteki egitim i¢in temel olusturabilirler (Fischerova, 2018). Genel olarak,
dil 6grenim simiflarinda miizik ve sarki kullaniminin, 6gretmenler tarafindan
desteklendigi ve deneysel calismalarla dilsel, sosyokiiltirel ve iletisimsel
yetkinlikleri artirmak i¢in faydali olarak temellendirildigi goriilmektedir (Engh,
2013).

Mesleki Ingilizce nedir?

Ozel Amagli Ingilizcenin (English for Specific Purposes-ESP) bir dal1 olarak
tammlanan Mesleki Ingilizce, uzmanlasma gerektiren bir meslekte ve ihtiyag
duyulan dogrultuda &grenmeyi ve Ogretmeyi amaglamaktadir (Ozer, 2020).
Mesleki Ingilizce dersleri, meslek alanlarmin temelini olusturan ydntem ve
etkinlikleri kullanip dil bilgisi, kelime dagarcigi ve ¢alisma becerileri agisindan,
ogrencilerin mesleklerine uygun bir dil edinmelerini gerceklestirerek Genel
Ingilizce ’ye gére daha motive olmasimi saglar (Dudley-Evans ve St. John,
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1998). Bu agidan, Mesleki Ingilizce dersleri yabanci dil becerileri ile alan
bilgisinin biitiinlestirilmesini gerektirmektedir (Ozer, 2020). Mesleki Ingilizce,
gelecekte miizigi meslek edinmek isteyen Ogrencilerin gereksinimleri ile
dogrudan iliskili oldugu icin ders igeriginin de miizik egitimine uygun olarak
planlanmas1 gerekmektedir.

Mesleki Miizik Ingilizcesinin Egitimsel Gerekliligi

Ingilizcenin miizik egitiminde ne kadar 6nemli oldugu, 6grencileri mesleki
gelisimine ve kiiresel sahneye hazirlamakta oynadigi roliin biiyiikliigii ile dogru
orantilidir. Bu konuda yapilabilecek calismalarla ingilizcelerini hem pratikte
hem de mesleki anlamda iyilestirmelerini net bir sekilde ortaya koymaktadir.
Miizik egitiminin giicii, 6grencilerin bilissel, duygusal, sosyal, dilsel ve kiiltiirel
gelisimlerini etkiledigi i¢in egitim sistemlerine dahil edilmesi, ¢esitli becerilere
sahip ve sanatla ugrasan ¢ok yonlii insanlar1 gelistirmek i¢in olduk¢a 6dnemlidir
(Lashari, Mahar, Solangi, Buriro, Aisha, Chang, 2023). Mesleki Ingilizce dil
becerilerini gelistirmek ve akademik dil bilgisini artirmak i¢in tasarlanmistir
Mesleki amagli Miizik Ingilizcesi, miizik alaminda egitim alan &grencilerin
mesleki terimleri, miizikal ifadeleri, enstriimanlari, ¢esitli miizik tiirleri ve
tarihsel donemleri ingilizce olarak 6grenmesine ydnelik bir egitim tiiriidiir. Bu
dersler genellikle dil ve miizik becerilerini harmanlayarak akademik kelime
dagarcigl, okuma ve yazma becerilerini artirmaktadir. Ayrica bu derste sozli,
yazili, kigilerarasi ve egitime yonelik iletisim yetkinlikleri gelistirilmektedir.
iiniversitelerin miizik egitimi boliimlerinde bu dersler iki déonem boyunca
Mesleki Ingilizce I-11 seklinde okutulmaktadir.

Hem dil 6grenme hem de miizik egitimi, iletisim, hafiza, duygusal ifade ve
kiiltiirel anlayis gibi benzer bilissel siirecleri paylasir. Bu nedenle miizik
egitimi, dil becerilerinin giigclendirilmesinde 6nemli bir arag olabilir. “Miizik
egitimcileri olarak dgrencilerimizin dogru miizik kelime dagarcigini tanimasini,
konusma ve yazmada anlamasmi, pratikte ve provada kullanmasini,
performansta gostermesini istiyorsak miizik terimleri dagarcigimi giinlitk
ogretimimizde, sinifta veya prova alaninda kullanmaliyiz. Ogrencilerden sadece
miizik terimlerini ve tanimlarini ezberlemelerini ve tekrarlamalarini istemek,
hatirlama ve uygulama igin yeterli degildir” (Reichl, 2019). Ogrencilere dahil
olduklar miizik hakkinda konusmalari i¢in bolca firsat ve zaman taninmalidir,
¢linkii miizik Ogrenimi ve yaraticilik siireci, bilginin sozlii olarak ifade
edilmesiyle desteklenebilir (Auker, 1991).

Farkli dillerde iletisim kurma yetenegi kazandiran miizik egitimi, 6grencilere
yalnizca miizikal beceriler kazandirmakla kalmaz, onlar farkli kiiltiirlerden
gelen miizikal geleneklerle de tamistirarak kiiltiirel bir farkindalik olusturur. Bu
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da bize miizik egitiminin sosyal ve kiiltiirel iletisim becerilerine katki
sagladigimi gosterir. “Ogrencilerimizle iletisimimizde ve egitimimizde miiziksel
kelime dagarcigimizi sinirladigimizda, miizisyen olarak potansiyellerini de
sinirlamis oluruz. Bu yiizden dili konusun ve bunu giinliik bir aligkanlik haline
getirin” (Reichl, 2019). Dilsel kimlik, bu konuda hizla biiyiiyen literatiiriin
acikca gosterdigi gibi, dil tutumlari, ideolojileri ve dilsel giic gibi diger
olgulardan ayr diisiiniilemeyecek kadar karmasik bir fenomendir (Jenkins,
2007). ingilizcede miizik terimlerini 6grenmek, &grencilerin kiiresel miizik
diinyasina uyum saglamalarina yardimci olabilecegi gibi miizikle ilgili dilsel
becerilerin kazandirilmas: da, dil greniminde avantaj saglayabilir. Ingilizcenin
miizikte kiiresel bir dil olarak kullaniminin, 6grencilerin uluslararast is
birliklerine ve kariyer firsatlarina erisim saglamasina da yardimci olabilecegi
diisiintiliir.

Uluslararas1  platformlarda miizik kariyeri hedefleyen 6grencilerin,
uluslararast orkestralarda, performanslarda veya projelerde etkin iletisim igin
Ingilizce becerilerine ihtiyag duydugu bilinmektedir. Alaninda uzmanlik
kazanabilmek i¢in Masterclass siniflarina katiliminda, miizik dinletilerinde veya
sunumlarinda, uluslararasi konserlerdeki sahne konusmalarinda etkili Ingilizce
kullanimi bilyiik énem arz etmektedir. Ingilizce miizik arastirmalari, makale
yazimi ve miizik elestirisi yapma becerilerini gelistirebilmesi i¢in akademik
kaynaklara, miizik teorisi kitaplaria ve uluslararas1 miizik literatiirline erigsimde
yine Ingilizce temel rol oynamaktadir. Boylelikle Ingilizcenin gereklilikleri ve
onyargilarim kirarak hem Ingilizce pratiginde hem de miizikal akademide
basarili olmasi i¢in ikna edilebilir.

Mesleki Miizik Ingilizcesinin Egitimsel Faydalar

Mesleki Ingilizcenin miizik egitiminde kullanilmasmin 6grenci iizerinde
olusturabilecegi birgok faydadan s6z etmek miimkiindiir. Bunlardan biri,
Mesleki Ingilizce dersinde, 6grencilerin kendini Ingilizce olarak tanitabilmesi
ile baslayan siirecin miizige Ozgli terimlerin tiimiinii Ingilizce olarak
O0grenmesiyle terminolojiye daha iyi hakim olmasina fayda saglamasidir. Bir
digeri, 6grencilere miizikal analiz yapma, yorumlama ve elestiri yeteneklerini
Ingilizce olarak yapma firsat1 veren bu ders ile kendilerini hem Ingilizce pratigi
hem de miizikal anlamda gelistirmelerini saglamasidir. Bagka bir fayda ise,
farkli kiltiirlere ait miizik tirleri hakkinda bilgiler verilerek bu bilgilerin
Ingilizce ifade edilmesi ogretilir. Bdylece cesitli miizik tiirleri ve tarihsel
donemler hakkinda Ingilizce kaynaklara erisim ve bilgi edinme yetkinligi ile
miizik egitim materyallerini kullanma becerisi kazanabilir. Cevrimic¢i olarak
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mevcut olan ¢esitli miizik kaynaklar, egitimcilerin 6gretim yontemlerini
geligtirmeleri  ve  Ogrencilerin  miizik anlayiglarim1  ve  becerilerini
derinlestirmeleri i¢in zengin firsatlar sunmaktadir (Kharbach, 2024).

Mesleki Ingilizce, miizisyenlerin uluslararasi orkestralar, iiniversiteler veya
miizik topluluklarinda ¢alismasini kolaylastirir. Farkli iilkelerden miizisyenlerle
is birligi yapma imkam sunar. Universite 6grencilerine yonelik mesleki odakl
Ingilizce dil egitimi gergevesinde proje yonteminin kullanilmasi, bu siireci dzel
egitim ortaminin Stesine tasimamiza olanak tanir ve bu da onlarin kiiresel olarak
sosyokiiltiirel alanda dogrudan diger insanlarla profesyonel olarak etkilesim
kurmay1 6grenme firsatlarin1 genisletir (Borisova & Letkina, 2019). Bircok
miizik 6grencisi, dil 6grenme siirecinde kelimelerin telaffuzunu veya dilbilgisel
yapilarim dgrenmede faydali olabilecek Ingilizce sarki sdzlerini dgrenerek hem
dil becerilerini hem de miizikal hafiza becerilerini gelistirmektedir.

Miizik egitimi alaninda mesleki Ingilizce derslerinin bir diger énemli ydnii,
Ogrencilerin dijital miizik iiretim araglarini etkili bir sekilde kullanabilmeleridir.
Boylelikle ogrenci, Ingilizce miiziksel isitme egitimi, kompozisyon,
performans, ve ¢algi egitimi gibi alanlarda internet {izerinden miizik egitim
programlarin1 kullanarak hem miizikal becerilerini hem de dil becerilerini
geligtirebilme firsat1 bulur.

Mesleki Miizik Ingilizcesi Ders icerigi

Miizik egitiminde Mesleki Ingilizce dersi, dil becerileri ile miizik alanindaki
mesleki terminolojiye hakim olma acisindan biiyiilk Onem tasir. “Egitim
stirecleri boyunca yontemi her ne olursa olsun 6grencide sahip olmasi beklenen
on 6grenmeler diizeyinin bulunmasi gerekmektedir” (Dagdeviren 2023: 340).
Miizik egitimi alaninda mesleki Ingilizce derslerindeki bu 6n &grenmeler
Ogrencinin mesleki hayatinda karsilasabilecegi durumlar karsisinda olumlu
davranig gelistirmesini saglayacaktir. Bu dersle, miizik egitimi alan 6grencilerin
uluslararast diizeyde daha etkili iletisim kurabilmesi ve kaynaklara erisimini
artirmasi amaciyla dgrencilere miizik teorisi, nota yazimi, 6lgii gostergeleri,
tempo, armoni gibi teorik kavramlarin Ingilizce adlari, performans terimleri,
enstriimanlar ve orkestradaki yerleri ile ilgili terminoloji aktarilir. Ders plani
iceriginde, uluslararas1 etkinliklerde veya sahnelerde kendilerini ifade
edebilmesi igin ders iginde pratiginin yapilmasi tavsiye edilebilir. Ogrencilerin
miizik dinletilerinde veya sunumlarinda etkili Ingilizce kullanimi i¢in mesleki
kelime dagarcigimi gelistirmesini kolaylastiracak miizikle ilgili uluslararasi
kaynaklar hazirlanabilir. Ingilizce miizik arastirmalar1, makale yazimi ve miizik
elestirisi yapma becerilerinin gelisimi i¢in sozliik kullanimiyla kelime 6grenimi
saglanarak Ogrencilerden bir makale 6zetlemeleri istenebilir. Ogrencilerin ve
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profesyonellerin  farkli kiiltiirlerden insanlarla daha etkili bir sekilde
calisabilmesi i¢in gerekli olan dil becerilerini gelistirmeleri vurgulanabilir.
Miizisyenlerin ve egitmenlerin uluslararasi projelerde daha aktif rol almasi
desteklenebilir.

Miizik egitiminde Mesleki ingilizce ders igerigini yapilandirmak igin teorik
bilgi ile uygulamal1 becerileri birlestiren bir ders plam olusturulabilir. Ornegin,
miizikal terimleri O0grenme, miizigin temel bilesenlerini O6grenme, klasik
eserlerin Ingilizce analizleri, miizik teknolojisi dili ve uluslararasi diizeyde
sanat¢1 biyografileri lizerine yazilar yazma gibi etkinlikler dahil edilebilir.
Belirli miizik tiirleri (6rnegin caz, klasik, pop, traditional) etrafinda ders icregi
sekillendirilebilir. Ayrica Miizik tarihinde donemler ve besteciler hakkinda
kisaca bilgiler aktarilarak ogrencilerin kendi segtikleri donem miizigi ile ilgili
grup calgi performansi yapilabilir. Miizik Tarihi ve bestecilerle ilgili kisa bir
Ingilizce belgesel veya video izleterek de tarihsel siireci daha pekistirmeleri
saglanabilir. Ogrencilerden olusturulan gruplarda birer grup sdzciileri
belirlenerek, bu sozciilerin sirayla bestecilerin hayatlarini Ingilizce olarak yazih
5 ciimle ile ifade etmesi beklenir. Ingilizce ciimleleri okuduktan sonra “Who am
1?” (Ben kimim?) diye sorarak diger gruplarin cevabi bulmasini istedigi yarisma
etkinligi uygulanabilir. Yarigsmanin sonunda bestecilerin hayatindan ve
eserlerinden dogru cevabi tahmin edip en hizli ve en dogru cevabi veren grup
kazanir. Baska bir etkinlik ise, Eurovision’da seslendirilen sarkilardan veya en
sevdikleri sarkilardan olusturulan repertuvar ile Karaoke Ingilizce sarki sdyleme
etkinligi ile oOgrencilerin Ingilizce sarkiyr dinleme, sozlerini anlama ve
soylemesi gerceklestirilebilir. Boylelikle derslerin daha ogretici ve daha etkili
olacagi tahmin edilmektedir.

Tim bu konulan siizgecten gecirerek hazirlanan asagidaki ders planinda,
ogrencilere miizik diinyasinda ihtiyag duyduklari Ingilizce becerilerini
kazandirirken, onlarin mesleki ve kiltiirel farkindaliklarimi da artirmak
amaclanmistir.
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-Tanisma ve
Mesleki
Miizik
Ingilizcesine
Girig
-Miizigin
Temel
Bilesenleri

Miizigin
Temel
Bilesenleri

Miizikal
Kavramlar

Ogrencileri
miizikte Ingilizce
kullaniminin
Onemine

inandirmak.

-Miizigin ~ Temel
Bilesenlerini
tanimak.

Miizigin Temel

Bilesenlerini ve

Miizikal
tanimak.

Alfabeyi

Porte ve
Anabhtarlarin,
Degistirici
isaretlerin
Ingilizcesini
Ogrenmek.

Nota ve Sus
Degerlerinin

Ogretilmesi.

Omeklerle  temel
miizik
kavramlarinin
pekistirilmesi.
Olgiideki

say1sini

vurus
ve birim
vurus degerinin
gosterilmesi.
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-Kendini tanitma
climleleri.

-What musical
instruments do you
play? sorusuna
cevaplar verilmesi.
-Miizigin Temel
Bilesenlerinin
sunumu.

-Notalarin  harflerle
sembolii
(A,B,C,D,EF,G).

-Porte ve Anahtarlar
(Staff & Clefs).

-Degistirici isaretler
(Accidentals).

-Miizikte kullanilan

temel Ingilizce
terimlerine giris
(note, rhythm,
harmony).

-Nota ve sus
degerlerinin  (Notes
Values)  Ingilizce
karsiliklar.

Olcii  Gostergeleri

(Time Signature).

-Tempo
(Allegro,
Largo).

isaretleri
Andante,

-Miizik terimlerinin
dogru telaffuz
¢alismalart.

-Smf gl
etkinligi.

tanigma

- Miizikle ilgili kisa
bir Ingilizce
belgesel veya video
izleme.

- Miizigin Temel

Bilesenleri gorseli.

-Miizikal
slayt1.

Alfabe

-Bestecilerin
eserlerinde
kullandiklar1
miizikal alfabe.

-Gorsel sunumlar.

-Evet/Hayir
(Yes/No)
Yarigmasi.

-ingilizce ~ miizik
kavramlarini

kullanarak kisa bir
analiz yazma veya

gruplarla ¢alisma.

- Olgii gostergeleri
bos birakilan nota
ornekleri.

-Gorsel sunumlar.



Miizik Teorisi

Miizik Teorisi

-Ingilizce
Sarki Dinleme
ve SOyleme

-Ara Sinav
Oncesi  Genel

Tekrar

VIZE

Miizik

Aletleri ve
Orkestrasyon

Miizik  Teorisinin
temelini  olugturan
dizi, dizi dereceleri,
aralik ve tonalite
kavramlarinin

pekistirilmesi.

Miizik Teorisinde
Akor dizilimleri ve
kadanslarin
gosterilmesi.

-ingilizce
dinleme,

sarkiy1
sozlerini
anlama ve sdyleme.

-Ogrenilen
konularin
pekistirilmesi.

ARA SINAV

Enstriimanlarin
Ingilizce  adlar,
siniflandirilmasi ve
orkestradaki
rollerinin
tanitilmasi

-Dizi Dereceleri
(Scale Degrees).

-Aralik  (Intervals)
Kavrama.
-Tonalite  kavrami

(Key Signature).

-Akorlar (Chords).

-Kadanslar
(Cadences).

-Eurovision’da
seslendirilen
sarkilardan veya en
sevdikleri

sarkilardan
olusturulan
repertuvar
DEGERLENDIRM
E

-Telliler  (Yayllar:
violin, viola, cello,
double bass/
Mizraplilar:  Guitar,
bass guitar, lute,

binding, zither, harp,
sitar, ukulele).

-Uflemeliler ~ (flute,
clarinet, saxophone).

-Vurmalilar (drums,
timpani, marimba).

-Tuslular(piano,
accordion,clavichord

).
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- Dizi dereceleri ve
aralik turleri

gorseli.

-Tonlarin ve
bunlara ait
diyez/bemollerin
iligkisini
gorsellestiren
Besliler Cemberi.

- Akor
gorseli.

Tirleri

-Kadanslar gorseli.

-Karaoke Ingilizce
Sark1 Soyleme
etkinligi
-Gorsellerle  konu
tekrari.

-Ogrencilerden
¢aldig1 enstriimanin
tanitimi.

-Dinleme
etkinlikleri.

- Enstriimanlarin
smiflandirtldigt
gorseller.



Miizik Tirleri Farkli kiiltiirlere ait Miizik Tirleri Belirli bir miizik

ve Kiiltiirel miizik tirleri  (Bluesy, Classical, tiri hakkinda

Cesitlilik hakkinda bilgi  Funky, Jazzy, Ingilizce sunum
verilmesi ve bu Rockish, Pop, Folk).  hazirlama.

bilgilerin Ingilizce

ifade edilmesi.
Performans ve  Uluslararasi sahne -Performans Prova simiilasyonu
Sahne diline hazirlik. ifadeleri (forte, ve role-playing
Ingilizcesi piano,  crescendo, aktiviteleri.
diminuendo).
-Provalarda
kullanilan  ifadeler
ve direktifler.
Miizik Tarithi Miizigin Kisa Miizik Tarihinde ~Ogrencilerin
ve Besteciler- Tarihi (A Brief Donemler (The sectikleri ~ donem
1 History of Music). Medieval Era, The mizigi ile ilgili
Renaissance,  The grup calgi
Baroque). performansi.
Miizik Tarihi Miizigin Kisa Miizik Tarihinde Miizik Tarihi ve
ve Besteciler- Tarihi (A Brief Donemler (Classical, bestecilerle ilgili

2 History of Music).  Romantic, 20th  kisa bir Ingilizce
Century). belgesel veya video
izleme.
-Who am 1?
Yarismasi.
Miizik Ingilizce miizik  -Dijital notasyon Cevrimigi  miizik
Teknolojisi yazilimlarinin, yazilmlar1 (Finale, yazilimlarmin
dijital ara¢ ve Sibelius, uygulamali
platformlarin MuseScore). videolari.
tanitilmasi.
-Konusma ve Ozgecmis ve -Ozgegmis ve Ogrencilerin
Sunum gelecek  miizikal hazirladig1
Becerileri hedefleri hakkinda -Oclecek  miizikal g0 )ar
konusma. hedefleri ile ilgili

-Genel Tekrar

Ingilizce bir sunum
hazirlamalari.

Ders plami igerigine gore, ilk haftada Ggrencilerle tanigma etkinligi ile
baslayan siiregte Mesleki Miizik Ingilizcesine giris yapilarak 2. ve 5. haftalar
arasinda miizigin temel bilesenleri, miizikal kavramlar, miizik teorisi konular1
islenmistir. Bu konularin Ingilizceleri ogretilerek dil becerileri ile birlikte
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miizikal bilgileri tekrar edilerek alanlarina katki olmasi diisiiniilmiistiir. 6.
haftada ise, ara sinav Oncesinde genel bir tekrar yapilarak Ingilizce sarki
dinleme ve sdyleme etkinligi ile dil ve miizik becerileri gelistirilmeye
calisgilmigtir. 7. haftada 6gretilen konularla ilgili ara simnav yapilarak konularin
ne kadar pekistigi degerlendirilmistir.

8. ve 13. haftalarda miizik aletleri ve orkestrasyon, miizik tiirleri ve kiiltiirel
cesitlilik, performans ve sahne Ingilizcesi, miizik tarihi ve besteciler, miizik
teknolojisi konular islenmistir. 14. haftada ise, final sinavi 6ncesinde Sgretilen
tim konularla ilgili genel bir tekrar yapilarak 6zge¢cmis ve gelecek miizikal
hedeflerini yazarak hazirladiklar1 konusma ve sunum becerileri etkinligi ile dil
becerilerine katki olmaya calisilmistir.

Miizik egitimi alan dgrencilere yonelik Mesleki Ingilizce dersi igin yukarida
sundugumuz ders plani drneginde, bir donemde 14 haftalik siirece gore konu
dagilimlar1 yapilmistir. Bu da giiz déneminde alinan Mesleki ingilizce 1 dersine
tekabiil etmektedir. Mesleki Ingilizce 1 dersi i¢in hazirlanan bu planda
ogrencilerin dil becerilerini gelistirirken miizikal bilgilerini de siizgecten
gecirmelerini saglamak amaciyla konular 6zenle segilmistir. Hazirladigimiz bu
ders plan1 6rnek almarak ikinci dénemde okutulacak olan Mesleki Ingilizce 2
dersi icin ise hem bu konularin tekrarlart hem de genisletilmis versiyonlar ile
yeni bir plan olusturulabilir. Ayrica bu konulara ilaveten Ingilizce miizik
aragtirmalari, makale yazimi ve miizik elestirisi yapma becerileri planlamaya
dahil edilerek 6grencilerden makale tarama (abstract, introduction, conclusion),
sozliikk kullanimiyla kelime 6grenimi, bir makale 6zetlemeleri istenebilir.

Miizik gibi ¢ok boyutlu bir alanda, Ingilizcenin yam sira beden dili,
terminoloji ve sanatsal ifadelerinin nasil etkili bir sekilde kullanilabilecegi
iizerine odaklanmak, ogrencilere pratik faydalar saglayabilir. Kiiresellesen
diinyada miizik egitimi ve performansi, farkli kiltiirlerden miizisyenlerle
igbirligini ve uluslararas1 platformlarda iletisimi gerektirir. Bu dogrultuda
kiiresel iletisim dili olarak en &nemli yere sahip olan Ingilizce, bu ihtiyaca
cevap vererek miizik dgrencilerinin mesleki kariyerlerinde rekabet avantaji elde
etmelerini destekleyebilir. Bundan dolayr miizik egitiminin dil becerilerinin
gelistirilmesinde Ingilizceyi kullanabilmek, uluslararas1 projelerde yer almak,
Masterclass’lara katilmak, akademik makaleler yayinlamak ve kiiresel sahnede
kendini ifade etmek i¢in oldukg¢a biiyiik 6neme sahiptir.

Mesleki amagli Miizik Ingilizcesi egitimi, yalnizca sahnede degil, akademik
miizik arastirmalarinda, uluslararasi konferanslarda ve profesyonel aglarda da
basarili bir iletisim kurmanin temel tasini olusturmaktadir. Bu egitim, dil
Ogrenimi ile miizik egitimi arasindaki etkilesimi derinlestirerek miizik
dgrencilerinin miizik dilini dgrenirken Ingilizce becerilerini de gelistirebilir ve
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boylece kiiltiirlerarasi iletisim becerilerini kazanmalarini saglar. Bu etkilesim,
miizikal yeteneklerini daha genis bir kiiresel alanda ifade edebilmelerini
kolaylastirdig1 gibi analiz yapma, yorumlama ve elestiri yeteneklerini Ingilizce
olarak gelistirme firsatlarini da verebilir.

Sonu¢ olarak bdyle bir ders igeriginin, miizik egitiminde Ingilizce
becerilerinin gelistirilmesinin 6nemini vurgularken, kiiresel sahnede daha
donanimli ve etkili bireyler yetistirilmesine sebep olabilecegini kesfettik.
Mesleki Ingilizcenin miizik egitimi alaninda ne kadar énemli bir role sahip
oldugu ve 6grencilerin bu alanda edindikleri dil becerilerinin onlarin kiiresel
miizik kariyerlerine katki sagladig: diistintilmektedir. Ayrica bu ders igeriginin,
miizik egitiminde pratik iyilestirmelere ve metodolojik yeniliklere de yon
verebilecegi tahmin edilmektedir.

Miizik egitiminde dil 6grenimine yonelik ¢alismalarin sayica az olduguna
dikkat c¢ekerek, Ogretim yoOntemleri ve stratejiler konusunda Oneriler
geligtirebilir. Bu alanda c¢alisma yapacak olan aragtirmacilara bir referans
noktast olabilir. Bu ¢alismayla hem miizik egitimi hem de dil egitimi alaninda
teori ve pratigi birlestiren yenilik¢i bir yaklasim sunarak, Ogrencilere,
egitmenlere rehberlik edebilir. Mesleki Ingilizcenin Miizik egitiminde
gerekliligini degerlendiren deneysel ¢alismalarla desteklenerek etkisini 6lgmek
miimkiin olabilir. Miizik ve dil egitimi teknolojileri (6r. Cevrimigi platformlar,
yapay zeka destekli Ogrenme araglar1) biitiinlestirilerek yeni c¢alismalar
yapilabilir. Ayn1 zamanda, disiplinler arasi bir alanda yapilan bu katki, diger
egitim alanlarinda da benzer modellerin gelistirilmesine ilham kaynag1 olabilir.
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